1 Bildungsbeitrag des Fachs Englisch

Die politische, kulturelle und wirtschaftliche Entwicklung Europas im Kontext zunehmender internatio-
naler Kooperation und Globalisierung stellt neue Anforderungen an das Fremdsprachenlernen. Der
Erwerb kommunikativer und interkultureller Kompetenzen in anderen Sprachen ist eine wichtige Vor-
aussetzung erfolgreicher Kommunikation. Sprachenlernen ist damit eine der wesentlichen Herausfor-
derungen, die mit dem Auftrag des lebenslangen Lernens auf die Gesellschaft, auf die Bildungssys-

teme und den Einzelnen zukommen.

Far den schulischen Fremdsprachenunterricht bedeutet dies einen erhéhten Anwendungsbezug, die
Ausrichtung auf interkulturelle Handlungsféhigkeit ebenso wie die Notwendigkeit des Aufbaus einer
umfassenden Methodenkompetenz.

Die Entwicklung interkultureller Kompetenzen ist eine Ubergreifende Aufgabe der Schule. Der fremd-
sprachliche Unterricht leistet hierzu einen besonderen Beitrag. Angesichts der zunehmenden persén-
lichen und medialen Erfahrung kultureller Vielfalt ist es auch Aufgabe des Fremdsprachenunterrichts,
Schulerinnen und Schiler zu kommunikationsfahigen und damit offenen, toleranten und mindigen
Burgern in einem zusammenwachsenden Europa zu erziehen.

Da eine zentrale Aufgabe der Férderschule die Rickflihrung der Schilerinnen und Schdiler in die all-
gemeine Schule ist, hat sich die Arbeit in der Férderschule an den organisatorischen und inhaltlichen
Vorgaben der allgemeinen Schule zu orientieren. In den Férderschulen mit dem Schwerpunkt Lernen

muss daher auch Englischunterricht angeboten werden.

In der Auseinandersetzung mit Medien erdffnen sich den Schilerinnen und Schilern erweiterte Még-
lichkeiten der Wahrnehmung, des Verstehens und Gestaltens. Eine bewusste Nutzung der Medien-
vielfalt erfordert Strategien der Informationssuche und Informationspriifung wie das Erkennen und
Formulieren des Informationsbedarfs, das Identifizieren und Nutzen unterschiedlicher Informations-
quellen, das ldentifizieren und Dokumentieren der Informationen sowie das Priifen auf thematische
Bedeutsamkeit, sachliche Richtigkeit und Vollstandigkeit. Derartige Strategien sind Elemente, um
Ubergreifende Methodenkompetenz zu erlangen.

Durch analytische und produktive Ann&herungen erfahren die Schilerinnen und Schiler, dass Me-
dienprodukte Ergebnisse eines Gestaltungsprozesses sind und dass Wirkung und Einfluss der Medien
kritisch bewertet und eingeschétzt werden mussen. Medien unterstiitzen die individuelle und aktive
Wissensaneignung, férdern selbstgesteuertes, kooperatives und kreatives Lernen sowie die Fahigkeit,
Aufgaben und Problemstellungen selbsténdig und I6sungsorientiert zu bearbeiten.

Systematisch zu entwickeln sind ebenfalls methodische Kompetenzen fir das Arbeiten mit Texten, zur

aufgabenbezogenen, anwendungs- und produktorientierten Gestaltung von muindlichen und schriftli-

chen Texten, zum selbstandigen und kooperativen Sprachenlernen als Grundlage fiir den Erwerb wei-
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terer Sprachen, fir das lebenslange (Sprachen-)Lernen und den Ausbau der herkunfts- und fremd-
sprachlichen Kompetenzen.

Das fachbezogene Lernen wird durch facherverbindendes und fachlbergreifendes Lernen erganzt
und bereichert. Ausgehend von konkreten fachlichen Themen sollen Ubergreifende Bezlige zu einem
Fach oder mehreren Fachern hergestellt werden, um das Bewusstsein der Schilerinnen und Schiler
fir Zusammenhange zu wecken und um Uber Vernetzung von Inhaltsbereichen die Nachhaltigkeit des
Kompetenzerwerbs zu férdern.

Als Verkehrssprache unserer globalisierten Welt fallt der englischen Sprache die Schlisselrolle bei
der Entwicklung von Fremdverstehen, Empathie und der friedlichen Verstdndigung von Menschen zu.
Englisch ist fur viele Millionen Menschen Nationalsprache, Zweitsprache oder Amtssprache und au-
Berdem die wesentliche Kommunikationssprache der modernen Wissenschaft und Technik, der inter-
nationalen Wirtschaft und Politik. Das Zusammenwachsen Europas und die Zuwanderung von Men-
schen aus anderen Sprach- und Kulturkreisen erfordern heute Englischkenntnisse als Verstéandi-
gungsgrundlage.

Weltoffenheit und Mobilitdt werden nicht nur von politischen, kulturellen oder wirtschaftlichen Fih-
rungskréaften gefordert, sondern ein souverdner Umgang mit der englischen Sprache ist zunehmend
Voraussetzung fur berufliche Qualifikation und berufliches Bestehen. Damit die Schilerinnen und
Schdler im internationalen Kontext bestehen und aktiv die Zukunft mitgestalten kénnen, hat der mo-
derne Englischunterricht die Aufgabe, die Schilerinnen und Schiler auf die sprachlichen Herausforde-

rungen in Beruf und Gesellschaft vorzubereiten.

Dariber hinaus pragt Englisch in vielfacher Form (Sport, Mode, Musik, Film, Computer) die Alltagswelt
und -sprache von Jugendlichen und beeinflusst deren Haltungen und Einstellungen in hohem MaRBe.
Es ist daher notwendig, dass diese natlrliche Sprachgegenwart im Unterricht bewusst gemacht und
kritisch reflektiert wird.

Da Englisch in der Regel als erste Fremdsprache gelernt wird, legt der Englischunterricht die Grund-
lage fir die Entwicklung einer Sprachbewusstheit, die lebenslanges Lernen in diesem Bereich ermdg-
licht.

Die verschiedenen Herkunftssprachen in den Lerngruppen einschlieBlich der ,kleinen® Sprachen (les-
ser used languages) erfahren im Englischunterricht des Férderschwerpunkts Lernen besondere Be-
ricksichtigung. Diese Sprachen und die besonderen Kompetenzen ihrer Sprecherinnen und Sprecher
werden als Bereicherung flr den Englischunterricht und als Anlass zu Sprachbetrachtungen und
Sprachvergleichen aufgegriffen und genutzt.

Das Fremdsprachenlernen in der Férderschule legt den Schwerpunkt verstérkt auf die Fertigkeiten
Hor-, Hor-/Sehverstehen und Teilnahme an Gesprachen, wahrend die Kompetenzen in den Bereichen
Orthographie, Grammatik, Aussprache und Intonation sowie freies Sprechen deutlich geringer gewich-
tet werden.
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2 Unterrichtsgestaltung im Fach Englisch

Fremdsprachenlernen und die erfolgreiche Anwendung einer fremden Sprache sind komplexe, menta-
le Prozesse, bei denen unterschiedliche Fahigkeiten, Fertigkeiten und Einstellungen individuell ver-
schieden zusammen wirken.

Der Unterricht in der Férderschule muss die unterschiedlichen Lernausgangslagen und Lerndispositi-
onen der Schilerinnen und Schiler beriicksichtigen. Er basiert auf der Annahme, dass die Schilerin-
nen und Schiler die englische Sprache nicht linear und in gleicher zeitlicher Abfolge erlernen, sondern
vielmehr individuell und kumulativ. Der Englischunterricht orientiert sich des Weiteren am Unterrichts-
umfang, der sich aus der Stundentafel der Grundschule, der Hauptschule sowie aus den Férderbe-

darfnissen der Schilerinnen und Schiler ergibt.

Der handlungs-, prozess- und ergebnisorientierte Unterricht erfolgt in der Zielsprache (Prinzip der
funktionalen Einsprachigkeit). Er berlcksichtigt die rezeptiven und produktiven kommunikativen Fer-
tigkeiten gleichermaBen. Die Bereiche an Gesprdchen teilnehmen und zusammenhédngendes Spre-
chen haben dabei eindeutigen Vorrang vor Lesen und Schreiben, wobei dem Schreiben eine aus-
schlieBlich dienende Funktion zukommt. Das Sprachhandeln im Englischunterricht findet in authenti-
schen, bedeutungsvollen und herausfordernden Situationen statt (Prinzip der Authentizitat). Fir die
Forderschullehrkrafte besteht dabei die besondere Herausforderung, authentische, altersangemesse-

ne Unterrichtssituationen zu konzipieren.

Die Lernatmosphére muss es zulassen, dass die Schilerinnen und Schiler ermutigt werden, mit
Sprache zu experimentieren. Das schlieBt den konstruktiven Umgang mit Fehlern ein.

Zugunsten einer gelingenden fremdsprachlichen Verstandigung wird die formale Korrektheit den
kommunikativen Zwecken untergeordnet (Prinzip der funktionalen Fehlertoleranz).

Dem Uben im Englischunterricht der Férderschule kommt eine groBe Bedeutung zu. Phasen des ab-
wechslungsreichen, Gbenden Lernens dienen immer der mitteilungsbezogenen Kommunikation (Prin-
zip des Ubens). ,Gelaufige Beherrschung sprachlicher Mittel und sprachbezogener Arbeitstechniken
sind nicht durch lineares Durchnehmen thematischer und formaler Lerneinheiten zu bewirken, son-
dern durch zyklisch wiederkehrende Moglichkeiten, Gelerntes anzuwenden und einzusetzen. ' ,In die-
ser Weise ergibt sich durch Wiederaufnahme und Anwendung des bereits Gelernten und durch Hinzu-
fligung weiteren Sprachmaterials im neuen thematischen Zusammenhang eine kontinuierlich wach-

sende Kompetenz im Umgang mit der fremden Sprache.“ 2

! BIG Grundlagenpapier, Minchen 2004, Seite 7
2 a.a.0., Seite 12
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3 Erwartete Kompetenzen

Im Englischunterricht ist die sprachliche und interkulturelle Handlungsféahigkeit das Ubergeordnete
Ziel. Erfolgreiches sprachliches Handeln umfasst die Féhigkeit zur Rezeption, Interaktion und Produk-
tion. Hierbei greifen die drei im Strukturmodell dargestellten Bereiche der funktionalen kommunikati-
ven und der interkulturellen Kompetenzen sowie der Methodenkompetenzen ineinander.

Bei den funktionalen kommunikativen Kompetenzen wirken die kommunikativen Fertigkeiten und die
sprachlichen Mittel zusammen. Die kommunikativen Fertigkeiten sind H6r- und Hoér-/Sehverstehen,
Leseverstehen, Sprechen, Schreiben und Sprachmittlung. In den beiden erstgenannten rezeptiven
Fertigkeiten erreichen die Schilerinnen und Schiler eine héhere Kompetenzstufe als in den
produktiven Fertigkeiten Sprechen und Schreiben. Mit Sprachmittlung ist insbesondere die Fertigkeit
des sinngemadBen Ubertragens in Fremd- und Herkunftssprache zur Bewaltigung von
Kommunikationssituationen gemeint.

Zu den sprachlichen Mitteln gehdéren Wortschatz, Grammatik, Aussprache, Intonation und Orthografie.
Sie sind funktionale Bestandteile der Kommunikation und haben grundséatzlich dienende Funktion.

In der Auseinandersetzung mit den Inhalten werden darlber hinaus Methodenkompetenzen erworben.
Die Lernenden setzen sich mit fachspezifischen Methoden, Arbeitstechniken, Lernstrategien und der
Organisation des Sprachlernprozesses auseinander, um ihren Lernweg zunehmend selbsténdiger und
effektiver gestalten zu kénnen.

Im Bereich der interkulturellen Kompetenzen werden Schilerinnen und Schuler fortschreitend
beféhigt, fremdsprachliche AuBerungen vor dem Hintergrund ihrer eigenen kulturellen Identitit zu
deuten, zu werten und zu beurteilen. Sie eignen sich soziokulturelles Orientierungswissen an,
entwickeln Interesse und Bewusstsein fiir eigene sowie andere Verhaltensweisen und gehen tolerant
und kritisch mit kulturellen Differenzen um. Ziel ist die praktische Bewaéltigung von interkulturellen
Begegnungssituationen.
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FUNKTIONALE KOMMUNIKATIVE KOMPETENZEN

Kommunikative Fertigkeiten Verfiigung liber sprachliche Mittel
* Hor- und Hor-/Sehverstehen * Wortschatz
* Leseverstehen * Grammatik
* Sprechen * Aussprache u. Intonation
* Schreiben Orthografie

* Sprachmittlung
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INTERKULTURELLE KOMPETENZEN METHODENKOMPETENZEN
* Orientierungswissen * Lernstrategien
* Umgang mit kultureller Differenz * Prasentation und
* Praktische Bewaltigung von Mediennutzung
Begegnungssituationen * Arbeitstechniken

Erlduterungen

Methodenkompetenzen: siehe S. 18ff (3.2)
Kommunikative Fertigkeiten: siehe S. 8ff
Verfligung Uber sprachliche Mittel: siehe S. 14ff
Interkulturelle Kompetenzen: siehe S. 19f (3.3)

3.1  Funktionale kommunikative Kompetenzen

Die Materialien beschreiben Kompetenzen, die die Schilerinnen und Schiler erreichen und die sie in
Kommunikationssituationen nachweisen sollten. Sowohl die Aufgaben als auch die Unterrichtsge-
staltung sind so anzulegen, dass die Schilerinnen und Schuler diese Kompetenzanspriche erfillen
kénnen.

Die im Folgenden dargestellten Kompetenzen dirfen nicht als einzelne, isolierte Vorgaben verstanden
werden, sondern jede Kompetenz ist Bestandteil eines komplexen Beziehungsgeflechts aller Kompe-
tenzen.

Im Bereich der funktionalen kommunikativen Kompetenzen haben die kommunikativen Fertigkeiten
Prioritat. Sprachliche Mittel dienen ihrer Realisierung. Vorrangig ist demnach die kommunikative Ab-
sicht, die durch unterschiedliche sprachliche Mittel verwirklicht werden kann.

Da sich Sprachenlernen dartber hinaus in jeder Lernerbiografie anders vollzieht und keiner linearen
Progression folgt, ist es nicht méglich, konkrete Vorgaben fiir eine lineare Progression des Erwerbs

sprachlicher Mittel festzulegen.
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Bei den Formulierungen der gewlinschten Lernergebnisse flr die funktionalen kommunikativen Kom-
petenzen sind die kommunikativen Fertigkeiten im Sinne der Verwirklichung von Kommunikationsab-
sichten zwar als Progression von Jahrgangsstufe zu Jahrgangsstufe formuliert, die sprachlichen Mittel
lassen sich aus den genannten Grinden jedoch nicht als progressive Aufzéhlung von Strukturen oder
Wortschatzeinheiten festlegen. Flr den Bereich der Grammatik wird auf Situationen hingewiesen, in
denen durch unterschiedliche grammatische Formen Kommunikationsabsichten realisiert werden
kénnen. Fir den Wortschatz werden ebenfalls Themenfelder und Situationen angegeben. Die konkre-
te Auswahl der zu vermittelnden Lexik und Grammatik ergibt sich aus dem Unterrichtszusammenhang

unter Einbeziehung individueller Interessen und Bedurfnisse.

3.1.1 Kommunikative Fertigkeiten

Die ausgewiesenen erwarteten Kompetenzen orientieren sich an dem vom Europarat herausgegebe-
nen Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen (GeR) und den Bildungsstandards flir die erste
Fremdsprache flir den Hauptschulabschluss (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom
04.12.2003). Der GeR wurde erstellt, um die Ergebnisse des Lehrens und Lernens von Sprachen in
Europa vergleichbar zu machen, indem er ausgehend von Verwendungssituationen der Sprache Ni-
veaustufen des Sprachkdnnens benennt und beschreibt. Die Globalskalen des GeR befinden sich im

Anhang.

Die erwarteten Kompetenzen dieser Materialien definieren Regelanforderungen, die eine erfolgreiche
Mitarbeit in den folgenden Schuljahrgédngen erwarten lassen. Im Sinne der Niveaukonkretisierung sind

teilweise Zwischenstufen zu den im GeR genannten Kompetenzstufen formuliert worden.

Die erwarteten Kompetenzen beschreiben die erworbene Ausprédgung der gewlinschten Lernergeb-
nisse nach den Schuljahrgangen 4, 6, 8 und 9. Sie definieren Leistungen, die eine erfolgreiche Mitar-
beit in den darauf folgenden Schuljahrgdngen erwarten lassen. Die gewinschten Lernergebnisse

werden jeweils durch einzelne Kompetenzerwartungen konkretisiert.

Folgende Kompetenzstufen des GeR werden am Ende der Schuljahrgange 4, 6, 8 und 9 erreicht:

Schuljahrgang Ho6r- und Hor-/ Lesen Sprechen Schreiben
Sehverstehen

4 Annaherung an A1 keine De_tskrlptoren keine Def;krlptoren keine De_tskriptoren
verfligbar verfligbar verfligbar

6 A1 Annaherung an A 1 | Annaherung an A 1 | keine Deskriptoren
verfligbar

8 A 2- A1 A1 Annaherung an A 1

9 A2+ A 2- A 2- Annaherung an A 1

Deskriptoren: Beschreibungen der Standards nach dem GeR

Die Impulse, Ubungen und Uberpriifungsformate in Kapitel 5 bieten Anregungen fiir einen kompe-
tenzorientierten Unterricht. Eine Ubersicht Giber die schulform- und niveaustufenbezogene Progression

befindet sich im Anhang.

60



Hér- und Hér-/Sehverstehen

Schuljahrgang 4

Am Ende des vierten Schuljahrgangs erkennen die Schilerinnen und Schuler vertraute Wérter und

ausgewahlte grundlegende Satzmuster wieder und verstehen sie, wenn sehr langsam (mit Sprech-

pausen, nicht verlangsamtes Sprechtempo) und deutlich gesprochen wird (Anndherung an A1).

Die Schulerinnen und Schuler

e sind aufmerksam der Sprache gegeniber und kénnen sich auf einsprachige Unterrichtsphasen
einlassen,

e ordnen gesprochenen Worten Bilder oder Gegenstande zu,

e erkennen Schllisselworter wieder, die sich auf die eigene Person und die unmittelbare Lebenswelt
beziehen,

e verstehen erste wenige Fragen und Aussagen, die sich auf die eigene Person und die
unmittelbare Lebenswelt beziehen,

e verstehen einfache Anweisungen im Unterrichtsalltag.

Schuljahrgang 6

Am Ende des 6. Schuljahrgangs kdnnen die Schilerinnen und Schuiler Globalinformationen und er-

fragte Detailinformationen verstehen, wenn die Themen unmittelbaren Ich-Bezug aufweisen, sehr

langsam und deutlich gesprochen wird, vertrautes Sprachmaterial verwendet wird und Verstehenshil-

fen gegeben werden (A1).

Die Schilerinnen und Schiler kénnen

e die Fremdsprache von anderen Sprachen unterscheiden,

e einfache Aufforderungen, Fragen und Erkl&rungen im Unterricht mit Hilfen verstehen,

e das Thema von einfachen, kurzen Dialogen verstehen,

e einfache und kurze Mitteilungen und Anweisungen verstehen und befolgen,

e sehr kurzen, sehr langsam und deutlich gesprochenen, ggf. mehrfach prasentierten Tonaufnah-
men das Thema und geforderte, explizit genannte Informationen entnehmen,

e vertraute Wortbilder erkennen und diese Bildern zuordnen.

Schuljahrgange 8

Am Ende des 8. Schuljahrgangs kdnnen die Schilerinnen und Schuiler Globalinformationen und er-
fragte Detailinformationen verstehen, wenn die Themen einen deutlichen Lebensweltbezug aufweisen,
langsam und deutlich gesprochen wird und vertrautes Sprachmaterial verwendet wird (A2-).

Die Schilerinnen und Schiler kénnen

e einfache Aufforderungen, Fragen und Erklarungen im Unterricht verstehen,

e das Thema und wesentliche Kernaussagen von einfachen Dialogen verstehen,

e die wesentlichen Informationen aus kurzen, klaren und einfachen Durchsagen und Mitteilungen

verstehen, wenn die Situationen den Schiilern bekannt sind,
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e kurzen, deutlich gesprochenen Tonaufnahmen mit unterstiitzendem Bildmaterial und hypothesen-
bildenden Einfihrungen die wesentlichen Informationen entnehmen,
e das Thema sowie die Grundgedanken von kurzen, audiovisuellen Darbietungen erfassen,

e gesprochene Aussagen auf Wort- und Satzebene entsprechenden Bildern zuordnen.

Schuljahrgang 9

Am Ende des 9. Schuljahrgangs kénnen die Schiilerinnen und Schiler gesprochenen Alltagsdialogen

und Texten mit Bild- und Sprachanteil mit vertrauter Thematik geforderte Informationen entnehmen,

wenn die Themen einen deutlichen Lebenswelt- und Berufsbezug aufweisen und deutlich gesprochen

wird (A2).

Die Schilerinnen und Schiler kénnen

e Aufforderungen, Fragen und Erklarungen im Unterricht verstehen,

e das Thema sowie die Hauptpunkte von kurzen Dialogen verstehen,

e die wesentlichen Informationen aus klaren und einfachen Durchsagen und Mitteilungen verstehen,
wenn die Situationen den Schillern bekannt sind,

e kurzen, deutlich gesprochenen Tonaufnahmen mit unterstiitzendem Bildmaterial und hypothesen-
bildenden Einfihrungen die wesentlichen Informationen entnehmen,

e das Thema sowie die Grundgedanken von kurzen, audiovisuellen Darbietungen erfassen,

e gesprochene Aussagen auf Wort- und Satzebene entsprechenden Bildern zuordnen.

Lesen / Leseverstehen

Schuljahrgang 4
Am Ende des vierten Schuljahrgangs erkennen die Schiilerinnen und Schiler das Wortbild vertrauter
Worter ganzheitlich wieder und verstehen sie (keine Deskriptoren verfiigbar).

Schuljahrgang 6

Am Ende des sechsten Schuljahrgangs erkennen die Schilerinnen und Schiler das Wortbild vertrau-
ter Wérter und grundlegender Satzmuster ganzheitlich wieder und verstehen sie. (Anndherung an A1)
Die Schilerinnen und Schiler kénnen

e Worter lesen, die ihnen bekannt sind (Zuordnung Klangbild - Wortbild),

e gelesene bekannte Woérter in ihrer Bedeutung verstehen.

e grundlegende Satzmuster ganzheitlich lesen.

Schuljahrgang 8

Am Ende des 8. Schuljahrgangs kénnen die Schilerinnen und Schiiler sehr kurze, einfache Texte mit
unmittelbarem Ich-Bezug und gebrauchlichen Wendungen Satz fiir Satz erlesen und verstehen (A1).
e einfache, kurze, haufig wiederkehrende schriftliche Arbeitsanweisungen im Unterricht verstehen,
e kurze und einfache Texte mit Hilfen global verstehen,

e einfachen, kurzen Texten mit Hilfen offensichtliche Informationen entnehmen.
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Schuljahrgang 9

Am Ende des 9. Schuljahrgangs kénnen die Schiilerinnen und Schiler kurze, einfache Texte mit di-

rektem Lebensweltbezug lesen und verstehen, die einen sehr frequenten Wortschatz und einen ge-

wissen Anteil international bekannter Wérter enthalten (A2-).

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen

e bekannte, schriftliche Aufgabenstellungen im Unterricht verstehen,

e einfache Alltagstexte mit vertrauter Thematik mit Hilfe gelbter und angeleiteter Texterschlie-
Bungstechniken verstehen,

e Textteile in einem vorgegebenen Text wiederfinden (gezielt Informationen entnehmen).

Sprechen

Schuljahrgang 4

An Gesprachen teilnehmen

Am Ende des vierten Schuljahrgangs verstandigen sich die Schulerinnen und Schiler mit Unter-

stltzung in elementarer Form Uber Themen, die sich auf die eigene Person und die unmittelbare

Lebenswelt beziehen (keine Deskriptoren verfligbar).

Die Schilerinnen und Schiiler

e gebrauchen einfache GruB- und Abschiedsformeln,

e beantworten kurze Fragen zu Themen der eigenen Person und der unmittelbaren Lebenswelt mit
Hilfe einfacher bekannter Redemittel oder in Einwortsatzen,

e erfragen elementare Informationen Uber eine Person.

Zusammenhéangendes Sprechen

Am Ende des vierten Schuljahrgangs sprechen die Schilerinnen und Schiler nach Vorbereitung in
einfacher Form zu Themen, die sich auf die eigene Person und die unmittelbare Lebenswelt beziehen
(Anndherung an A1).

Die Schilerinnen und Schiiler

e singen gemeinsam gelbte Lieder und sprechen kurze Reime nach,

e stellen sich oder andere Personen in elementarer Form vor.

Schuljahrgang 6

An Gesprachen teilnehmen

Am Ende des sechsten Schuljahrgangs verstéandigen sich die Schilerinnen und Schiler mit
Unterstitzung in einfacher Form Uber Themen mit unmittelbarem Lebensbezug (A1).

Die Schilerinnen und Schiler kénnen

e Zustimmung oder Ablehnung in elementarer Formausdriicken

e elementare Phrasen des classroom discourse anwenden,

e eingelbte Redewendungen anwenden,

e auf einfache, standardisierte Fragen in elementarer Weise antworten.
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Zusammenhéangendes Sprechen

Am Ende des sechsten Schuljahrgangs sprechen die Schiilerinnen und Schiler in elementarer Form
zu Themen, die sich auf die eigene Person und die unmittelbare Lebenswelt beziehen.

Die Schulerinnen und Schiler kénnen

e sich selbst in elementarer Form vorstellen,

e zuvor eingelbte, gefestigte sehr kurze Texte sprechen.

Schuljahrgang 8

An Gesprachen teilnehmen

Am Ende des 8. Schuljahrgangs kénnen die Schilerinnen und Schdiler sehr kurze, formalisierte Ge-

spréachssituationen mit Themen unter Zuhilfenahme vorgegebener Redemittel bewéltigen (A1).

Die Schulerinnen und Schiler kénnen

e sich am classroom discourse situationsangemessen beteiligen,

e bekannte und eingelibte Redewendungen gezielt anwenden,

e sehr kurze, formalisierte Gesprachssituationen mit Themen unmittelbaren Alltagsbezugs unter
Zuhilfenahme vorgegebener, eingelbter Redemittel bewaltigen (auch in Schiler-Schiler
Situation).

Zusammenhéangendes Sprechen

Am Ende des 8. Schuljahrgangs kdnnen die Schiilerinnen und Schiiler mit Hilfe einfacher und vorge-
gebener Redemittel zu Themen mit deutlichem Lebensweltbezug sprechen.

Die Schulerinnen und Schiler kénnen

e Arbeitsergebnisse nach Vorbereitung in elementarer Form prasentieren,

e Gegenstande, Personen und Aktivitaten in einfacher Weise beschreiben,

e in kurzen Séatzen in Form einer einfachen Aufzahlung themenbezogen berichten.

Schuljahrgang 9

An Gesprachen teilnehmen

Am Ende des 9. Schuljahrgangs kdnnen sich die Schilerinnen und Schiler in einfachen, routinemasi-

gen Situationen verstandigen, in denen es um einen unkomplizierten und direkten Austausch von In-

formationen Uber vertraute Routineangelegenheiten in Zusammenhang mit Arbeit und Freizeit geht.

Sie kdénnen sehr kurze Kontaktgesprache fuhren, verstehen aber kaum genug, um das Gesprach

selbst in Gang halten zu kénnen (A2-).

Die Schulerinnen und Schiler kénnen

e Zustimmung und Ablehnung ausdriicken,

e bekannte Redewendungen situationsangemessen anwenden,

e kurze, formalisierte Gesprachssituationen mit Themen unmittelbaren Alltagsbezugs unter
Zuhilfenahme vorgegebener, eingelbter Redemittel bewaltigen (auch in Schiler-Schiler
Situation),

e ceinfache Fragen stellen und beantworten.
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Zusammenhéingendes Sprechen

Am Ende des 9. Schuljahrgangs kénnen die Schilerinnen und Schiiler mit Hilfe vorgegebener Rede-

mittel in elementarer Weise zu Themen mit deutlichem Alltagsbezug sprechen.

Die Schilerinnen und Schiler kénnen

e Arbeitsergebnisse in elementarer Form vorstellen,

e mit Hilfe einfacher, teilweise automatisierter Wendungen themenbezogen berichten und Erlebtes
erzahlen,

e Gegenstande, Personen und Aktivitdten in einfacher Weise beschreiben.

Schreiben

Schuljahrgang 4

Am Ende des vierten Schuljahrgangs kénnen die Schiilerinnen und Schiler unter Zuhilfenahme von
Vorlagen und Bildern einzelne Wérter zur eigenen Nutzung abschreiben (keine Deskriptoren
verfligbar).

Schuljahrgang 6
Am Ende des sechsten Schuljahrs kénnen die Schilerinnen und Schiiler Wérter und einzelne Satze
nach schriftlicher Vorlage zur eigenen Nutzung abschreiben (keine Deskriptoren verfligbar).

Schuljahrgang 8

Am Ende des 8. Schuljahrgangs kdnnen die Schiilerinnen und Schiiler einfache, isolierte Wendungen
und Séatze mit Hilfe von strukturierendem Wortmaterial schreiben (Ann&herung an At).

Die Schilerinnen und Schiler kénnen

e Textmuster erkennen, Bausteine austauschen und einfligen.

Schuljahrgang 9

Am Ende des 9. Schuljahrgangs kdnnen die Schiilerinnen und Schiiler einfache, isolierte Wendungen
und Satze mit Hilfe von strukturiertem und strukturierendem Wortmaterial schreiben (Anndherung an
A1, quantitative Steigerung).

Die Schilerinnen und Schiler kénnen

e Textmuster erkennen, Bausteine austauschen und einfligen.

Sprachmittlung

Die Richtung der Sprachmittlung und Komplexitat der zu bewéltigenden AuBerungen und Situationen
richten sich nach dem jeweils erreichten Niveau in den rezeptiven Fertigkeiten (H6ren und Lesen)
(Sprachmittlung in die Muttersprache) und produktiven Fertigkeiten (Sprechen und Schreiben)
(Sprachmittlung in die Fremdsprache).

Die Schilerinnen und Schiiler setzen zunehmend Strategien und Hilfsmittel ein (Bildworterbiicher,
Orientierung an Bedirfnissen des Gesprachspartners, Umschreibungen, Mimik und Gestik).
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3.1.2 Verfligung Uber sprachliche Mittel

Wortschatz

043
Schaubild
English worldwide
Holidays and travelling

\ e /'
Pets and animals |

\ games s0ngs
stories colours chants /
time numbers
-+ topics
My body dreams days shapes dances
— At school
. months places
- sayings acting
My clothes
legends fairy tales S
/ Food and drinks
People at work '/ \

[ Towns and countryside ]

Free time activities

Hinweise:

In der Grafik sind im Innenkreis elementare, wiederkehrende Themenbereiche dargestellt. Der zweite
Kreis beinhaltet methodische Anséatze/Mdglichkeiten der Umsetzung. Die duBeren Felder geben ex-
emplarisch weitere Themen an.

Die Fachkonferenz Englisch setzt inhaltlich Schwerpunkte flr die einzelnen Jahrgénge und/oder Dop-
peljahrgange bzw. -stufen, wobei sich der Wortschatz der einzelnen Themen spiralférmig in den nach-

folgenden Jahrgangen erweitert.

Die Schiilerinnen und Schiler werden befahigt, in Alltagssituationen kommunikativ zu handeln. Dafir
ist es notwendig, Uber einen elementaren produktiven und rezeptiven Wortschatz zu verfugen, der
sich aus vertrauten Themenbereichen entwickelt und gebréduchliche und vielseitig verwendbare Wérter
und Wendungen einschlieBt. Die Vermittlung des Wortschatzes erfolgt immer im Hinblick auf die For-
derung der kommunikativen Fertigkeiten.

Die rezeptive Verfligbarkeit geht Uber die produktive Anwendung hinaus.

®in Anlehnung an den Rahmenlehrplan fir Schilerinnen und Schiller mit dem sonderpadagogischen Forderschwerpunkt Ler-
nen (Berlin) flir den Bildungsgang zum Erwerb des Abschlusses der Allgemeinen Férderschule (Brandenburg),2007, S.101)
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Schuljahrgang 4

Am Ende des vierten Schuljahrgangs verfiigen die Schilerinnen und Schiler Uber einen elementaren
Vorrat an einzelnen Wértern und Wendungen, die sich auf bestimmte konkrete Situationen beziehen
(keine Deskriptoren verfligbar).

Die Schulerinnen und Schuler

e verwenden Bildwdrterbiicher unter Anleitung.

Schuljahrgang 6
Am Ende des 6. Schuljahrgangs verfligen die Schilerinnen und Schiler lber einen elementaren Be-
stand einzelner Wérter und Wendungen, um sich in strukturierten Kommunikationssituationen &uBern

zu kénnen (Annaherung an At).

Schuljahrgang 8
Am Ende des 8. Schuljahrgangs verfiigen die Schilerinnen und Schiler lber einen elementaren Vor-
rat an Wértern und Wendungen, die sich auf ausgewahlte konkrete Situationen beziehen (A1).

Schuljahrgang 9

Die bekannten Themenbereiche werden vertieft und erweitert/ergédnzt. Am Ende des neunten Schul-

jahrgangs verfiigen die Schilerinnen und Schiler Uber einen ausreichenden Wortschatz, um elemen-

taren Kommunikationsbedurfnissen gerecht werden zu kénnen und um einfache Grundbedirfnisse

befriedigen zu kénnen (A2-).

Die Schilerinnen und Schiiler

e verfligen Uber ein sehr begrenztes sprachliches Repertoire, mit dem sie haufig gelbte
Alltagssituationen bewaltigen kdnnen; in nicht routinemaBigen Situationen kommt es hé&ufig zu
Abbriichen und Missverstéandnissen.

e verfligen Uber genligend sprachliche Mittel, um in einfacher Form ihre Ansicht zu vertrauten

Themen zu duBern.

Grammatik

Grammatik hat eine ausschlieBlich dienende Funktion, wird in anderen Zusammenhéngen angeboten
und angewandt und nicht isoliert betrachtet. ,Den Lernenden wird durch eine sorgfaltig strukturierte
Prasentation und durch vielfaltige Ubungsformen erméglicht, das vorhandene Regelsystem der
Fremdsprache weitgehend unbewusst aufzubauen.” (BIG, S.11)

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen einfache Strukturen intentions- und situationsangemessen ver-
wenden, machen dabei aber noch elementare Fehler. Trotzdem wird in der Regel klar, was sie zum
Ausdruck bringen mdchten. Die grammatischen Kompetenzen werden sukzessive aufgebaut. Die re-

zeptive Verflgbarkeit geht Uber die produktive Anwendung hinaus.
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Schuljahrgang 4
Den Lernenden wird durch verstehbare, sorgféltig strukturierte Sprachangebote und durch vielfaltige
Ubungsformen erméglicht, grundlegende Elemente des Regelsystems der englischen Sprache

unbewusst aufzubauen. Aus diesem Grund kann noch keine Kompetenz beschrieben werden.

Schuljahrgang 6
Den Lernenden wird durch verstehbare, sorgféltig strukturierte Sprachangebote und durch vielfaltige
Ubungsformen erméglicht, grundlegende Elemente des Regelsystems der englischen Sprache

unbewusst aufzubauen. Aus diesem Grund kann noch keine Kompetenz beschrieben werden.

Schuljahrgang 8

Am Ende des 8. Schuljahrgangs kénnen die Schilerinnen und Schiler elementare grammatische
Strukturen, die in vertrauten Themenbereichen zur Verstandigung erforderlich sind, mit Hilfe anwen-
den. Sie zeigen eine begrenzte Beherrschung einiger grammatischer Strukturen und Satzmuster in
einem auswendig gelernten Repertoire. Sie machen zwar noch elementare Fehler, trotzdem wird in

der Regel klar, was sie ausdriicken méchten (Annaherung an A1).

Schuljahrgang 9

Am Ende des 9. Schuljahrgangs beherrschen die Schilerinnen und Schiler einige wenige, einfache

grammatische Strukturen und Satzmuster in einem auswendig gelernten Repertoire. Sie machen zwar

noch elementare Fehler, trotzdem wird in der Regel klar, was sie ausdriicken méchten. Dabei handelt

es sich um eine Erweiterung und Vertiefung der bisher erreichten Kompetenzen (A1).

Die Schulerinnen und Schiler kdnnen

e ceinfache Aussagen, Fragen und Aufforderungen in bejahter Form verstehen und wiedergeben

e einfache Aussagen, Fragen und Aufforderungen in verneinter Form verstehen und in elementarer
Weise formulieren

e einfache rdumliche Beziehungen erkennen und wiedergeben.

Aussprache und Intonation

Im Laufe des Sprachlernprozesses erwerben die Schiilerinnen und Schiller wesentliche Aussprache-
und Intonationsmuster der Fremdsprache. Diese ermdglichen es ihnen, eigene Kommuni-
kationsabsichten weitgehend zu realisieren. Die Schulung von Aussprache und Intonation ist ein
integrativer Bestandteil des Fremdsprachenerwerbs. Die Schiilerinnen und Schiler beherrschen die
Aussprache ihnen bekannter Wérter und Satzstrukturen so weit, dass sie verstanden werden (A1).

Orthografie

Der Orthografie wird beim Fremdsprachenerwerb eine dienende Funktion zugeordnet.
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3.2 Methodenkompetenzen

Die folgenden Methoden und Arbeitstechniken sind in den Schuljahrgangen 3 bis 9 systematisch ein-

zuiiben, so dass sie mit wachsender Effektivitat eingesetzt werden kénnen.

Textrezeption (H6r- und Hor-/Sehverstehen und Leseverstehen)

Der Schwerpunkt liegt auf Hér- und Hor-/Sehverstehen. Das Leseverstehen hat eine unterstiitzende

Funktion.

Die Schilerinnen und Schiler kénnen

e die verschiedenen Techniken des globalen, suchenden und detaillierten Hbérens und Lesens
(skimming, scanning, intensive listening and reading) bei unterschiedlichen Textsorten anwenden,

e zielgerichtetes konzentriertes Zuhéren zeigen,

e bekanntes Wortmaterial wiedererkennen und benennen, auf diesem Weg Zusammenhénge
erschlieBen,

 sich einen groben Uberblick iiber den Inhalt eines kurzen Textes verschaffen,

e langsames und mehrfaches Lesen strategiegeleitet einsetzen,

e wichtige Textstellen kenntlich machen,

e Verstehen und Nicht-Verstehen bemerken und zum Ausdruck bringen und z.B. durch intelligent
guessing schlieBen,

e Verstandnisfragen z.B. im (Schiler-)Gesprach klaren.

e Hilfsmittel (z.B. Bildwérterblcher, Lernwortlisten, zweisprachige Wérterblicher) zum Nachschla-

gen nutzen.

Interaktion

Die Schilerinnen und Schiler kénnen
e in grundlegenden Alltagssituationen Beddrfnisse verstandlich machen,
e auf kurze Fragen, die ihren Lebensalltag betreffen, antworten,

e non-verbale Mittel einsetzen.

Textproduktion (Sprechen und Schreiben)

Der Schwerpunkt liegt auf dem Sprechen. Das Schreiben hat eine unterstitzende Funktion.
Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen

e relevante Informationen auswahlen und zusammenfiigen,

e Hilfsmittel zur Prasentation zielorientiert erstellen und nutzen,

e kurze Texte mit Hilfe von Stichwértern (Redeplan) mindlich vortragen.
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Lernstrategien und Lerntechniken

Lernstrategien beziehen sich auf den Erwerb der sprachlichen Mittel.

Die Schulerinnen und Schiler kdnnen

e Lernkarteien nutzen,

e auf eigene Arbeitsmaterialien zurlickgreifen (z.B. Arbeitsmappe),

e Hilfsmittel zum Nachschlagen und Lernen (z. B. Bildwdrterblcher) nutzen,

e Verfahren zur Speicherung (Bild — Wort, Gegenstand — Wort, verschiedene Spiele) anwenden,
e Verfahren zur Vernetzung (z.B. Mindmaps) und Strukturierung (z.B. Wortfelder) anwenden,
e Audio-CD oder DVD firr Aussprache und Intonation nutzen,

e Lernprogramme am Computer nutzen,

e  Worter in Bewegung / Pantomime umwandeln und sprechbegleitendes Handeln einsetzen,
e Gebrauchstexte konkret umsetzen,

e Partneriibungen zur Dialogarbeit einsetzen.

Prasentation und Medien

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen
e Dbei Prasentationen Visualisierungstechniken einsetzen,
e mit Lernprogrammen arbeiten,

* neue Technologien zur Informationsbeschaffung nutzen.

Lernbewusstheit und Lernorganisation

Die Schulerinnen und Schiler kdnnen

e Partner- und Gruppenarbeit organisieren und dabei Uber die Rollenverteilung, den Ablauf und die
Présentationsformen entscheiden,

e selbstandig, mit einem Partner und in Gruppen arbeiten,

e projektorientiert arbeiten,

e fir sie forderliche Lernbedingungen erkennen und nutzen, ihr Lernen organisieren und die Zeit
einteilen,

e ihre Kompetenzen einschatzen,

e Fehler erkennen und die Erkenntnisse fur den eigenen Lernprozess nutzen.

3.3 Interkulturelle Kompetenzen

Der Englischunterricht entwickelt systematisch interkulturelle Kompetenz. Die Schilerinnen und Schi-
ler erkennen, dass Einstellungen und Handlungen durch die eigene Kultur bedingt sind. Sie lernen,
anderen Wertesystemen und Verhaltensmustern zu begegnen und starken dabei auch ihre eigene
kulturelle Identité&t.
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Interkulturelle Kompetenz geht somit Uber Faktenwissen und das Beherrschen von Techniken hinaus.
Sie macht sich in Haltungen bemerkbar, die im Denken, Fiihlen und Handeln ihren Ausdruck finden.
Auf der Basis eines Orientierungswissens zu exemplarischen Themen und Inhalten bilden Schiilerin-
nen und Schiiler Interesse und Verstandnis fiir andere kulturspezifische Lebensweisen und Lebens-
bedingungen aus.

Die Schdlerinnen und Schiiler

e wissen, in welchen Landern Englisch als Landessprache gesprochen wird,

e kennen die besondere Rolle der englischen Sprache als Ziel- und Vermittlungssprache.

Die Schulerinnen und Schuler entwickeln Neugier und werden zunehmend aufmerksam fir

e  kulturelle Hintergriinde und Informationen,

e Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener Kulturen,

e die sprachliche und kulturelle Vielfalt Europas und der Welt,

e sind bereit, ungewohnte Erfahrungen auszuhalten, sich auf fremde Situationen einzustellen und

sich in Situationen des Alltagslebens angemessen zu verhalten.

Die Kenntnisse und Fertigkeiten beziehen sich insbesondere auf Charakteristika der eigenen und der
fremdsprachlichen Gesellschaft und Kultur aus folgenden Bereichen:

e persdnliche Lebensgestaltung

e Ausbildung/Schule

e Teilhabe am gesellschaftlichen Leben

e Berufsorientierung

4 Leistungsbeobachtung, Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung

Leistungsfeststellungen und Leistungsbewertungen geben den Schilerinnen und Schilern Rickmel-
dungen Uber den erreichten Kompetenzstand. Den Lehrkraften geben sie Orientierung fiir die weitere

Planung des Unterrichts sowie fir notwendige MaBnahmen zur individuellen Férderung.

Leistungen im Unterricht werden in allen Kompetenzbereichen eines Fachs festgestellt. Dabei ist zu
bedenken, dass die in den Materialien formulierten erwarteten Kompetenzen die sozialen und perso-

nalen Kompetenzen, die liber das Fachliche hinausgehen, nur in Ansatzen erfassen.

Grundsatzlich ist zwischen Lern- und Leistungssituationen zu unterscheiden. In Lernsituationen ist das
Ziel der Kompetenzerwerb. Fehler und Umwege dienen den Schilerinnen und Schilern als Erkennt-
nismittel, den Lehrkraften geben sie Hinweise fir die weitere Unterrichtsplanung. Das Erkennen von
Fehlern und der produktive Umgang mit ihnen sind konstruktiver Teil des Lernprozesses. Fir den wei-
teren Lernfortschritt ist es wichtig, bereits erworbene Kompetenzen herauszustellen und Schilerinnen

und Schiller zum Weiterlernen zu ermutigen.
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Schuljahrgang 3/4
In diesen Schuljahrgéngen erfolgt keine Leistungsbewertung, aber eine individuelle Rickmeldung an
die Schiilerinnen und Schiler Uber den erreichten Lernstand.

Beobachtungsbdgen

Da die Ermittlung des Lernstands im Sprechen sehr komplex ist, werden gezielte Beobachtungen
wahrend des Unterrichts durchgeflhrt. Die Fertigkeiten des Sprechens (zusammenhangendes Spre-
chen, an Gesprachen teilnehmen) werden mindestens zweimal pro Halbjahr mit Hilfe von Beobach-
tungsbégen dokumentiert.

Bei der Beurteilung mindlicher Leistungen sind vor allem folgende Aspekte zu beachten:

e die Verstehbarkeit

e die Situationsangemessenheit

e der kommunikative Erfolg

e die Spontaneitat und Originalitat

Schuljahrgang 5-9

Auch in diesen Schuljahrgédngen werden Beobachtungsbdgen zur Leistungsbewertung eingesetzt. Bei
Leistungs- und Uberpriifungssituationen steht die korrekte Anwendung des Gelernten im Vordergrund.
Das Ziel ist, die Verflgbarkeit der erwarteten Kompetenzen nachzuweisen.

Ein an Kompetenzerwerb orientierter Unterricht bietet den Schilerinnen und Schilern durch geeignete
Aufgaben einerseits ausreichend Gelegenheiten, Problemlésungen zu erproben, andererseits fordert
er den Kompetenznachweis in Uberpriifungssituationen ein. Dies schlieBt die Férderung der Fahigkeit

zur Selbsteinschétzung der Leistung ein.

Neben der kontinuierlichen Beobachtung der Schiilerinnen und Schiler im Lernprozess und ihrer indi-
viduellen Lernfortschritte, die in der Dokumentation der individuellen Lernentwicklung erfasst werden,
sind die Ergebnisse schriftlicher, mindlicher und anderer fachspezifischer Lernkontrollen zur Leis-

tungsfeststellung heranzuziehen.

Die Grundsatze der Leistungsbewertung mussen fir die Schiilerinnen und Schiler sowie die Erzie-
hungsberechtigten transparent sein und erlautert werden.

Zur Leistungsbewertung werden vorrangig mindliche Lernkontrollen und andere fachspezifische Leis-
tungen sowie in geringerem Umfang schriftliche Lernkontrollen wie Bilddiktate, multiple choice-
Aufgaben, true-false-Aufgaben etc. herangezogen. Vokabel- und Grammatiktests, Diktate und lautes
Vorlesenlassen sind keine geeigneten Aufgabenformate, um erworbene Kompetenzen zu tberprifen.
Festlegungen zur Anzahl der bewerteten Lernkontrollen trifft die Fachkonferenz auf der Grundlage der
Orientierung an den Vorgaben des Erlasses ,Die Arbeit in der Hauptschule® in der jeweils giltigen

Fassung.
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Diese Lernkontrollen Uberprifen ausschlieBlich die funktionalen kommunikativen Kompetenzen des
Hor- und Hér-/ Sehverstehens, Leseverstehens, Schreibens und der Sprachmittlung.

Zu mundlichen und anderen fachspezifischen Leistungen zahlen:

e Beitrdge zum Unterrichtsgesprach

e mindliche Uberpriifungen

e Unterrichtsdokumentationen

e Anwenden und Ausflihren fachspezifischer Methoden und Arbeitsweisen
e eingelbte Dialogszenen

¢ mundliche Prasentationen, auch mediengestitzt

e Ergebnisse von Partner- oder Gruppenarbeiten und ihre Darstellung

Im Fach Englisch ist bei der Vorbereitung aller Leistungsbewertungen festzulegen, welche Leistungen
fir die erfolgreiche Bewaltigung einer Aufgabe zu erbringen und welche Aufgabenformate zur Uber-
prifung der erwarteten Kompetenzen geeignet sind. Sowohl rezeptive als auch produktive Kompeten-
zen sind zu Uberprifen, wobei die rezeptiven Kompetenzen starker zu gewichten sind als die produk-
tiven. Bewertet wird grundsatzlich die kommunikative Gesamtleistung. Lexikalische, grammatische,
und ggf. phonologische Teilleistungen haben bei diesem integrativen Bewertungsansatz eine dienen-
de Funktion und werden nicht isoliert bewertet. Orthographische Teilleistungen flieBen nicht in die
Bewertung ein.

An Situationen und kommunikative Funktionen gebundene Uberpriifungen sind geeignete Mittel zur
Feststellung von kommunikativen Kompetenzen.

Die miindliche Sprachverwendung hat im Englischunterricht der Férderschule eine besondere Bedeu-
tung. Bei der Festlegung der Gesamtleistung im Fach besitzen die miindlichen Leistungen einen ho-
heren Stellenwert als die schriftlichen und fachspezifischen Leistungen. Die Leistungen der Sprach-
mittlung haben ein wesentlich geringeres Gewicht als andere Teilleistungen.

Daher ist bei der Konzeption und Durchfilhrung von Leistungsbewertungen auf die Uberpriifung pro-
duktiver mindlicher Sprachleistung besonderer Wert zu legen.

Bei der Bewertung mundlicher Beitrage ist Folgendes zu beachten:

e die Verstandlichkeit der Aussage

e die Lange der AuBerung

e die erfolgreiche Beteiligung an Dialogen

e das anschauliche und verstandliche Prasentieren von Inhalten

e die Verwendung von themenspezifischen Redemitteln

e die Spontaneitat des sprachlichen Agierens und Reagierens

Kern der Bewertung sprachlicher Leistung ist die Wiirdigung der erbrachten Leistung und nicht die
Feststellung sprachlicher Mangel.
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5 Anregungen fiir einen kompetenzorientierten Unterricht

Die folgende Tabelle enthélt Anregungen flr einen kompetenzorientierten Unterricht. Dargestellt sind
mégliche Impulse sowie Beispiele, die zur Ubung und Uberpriifung der kommunikativen Fertigkeiten
geeignet sind. Mit der Uberpriifung der kommunikativen Fertigkeiten wird die Verfiigung tiber sprach-
liche Mittel (Schwerpunkt Wortschatz) implizit erfasst.

Die vorgeschlagenen Impulse, Ubungs- und Uberpriifungsformate, die von Jahrgang 5 bis 9 erweitert
werden, sollen einem spiralférmigen, systematisch angelegten Kompetenzaufbau dienen. Die Anre-
gungen muissen dem jeweiligen Niveau angepasst und dementsprechend umfangreicher und komple-

xer werden.

Die Schilerinnen und Schiler benétigen besondere Ermutigung zum Sprechen. Um ihnen Erfolgser-
lebnisse vermitteln zu kénnen, ist die Berlcksichtigung der individuellen Kommunika-tionsfahigkeit
unabdingbar. Das bedeutet, dass die Bandbreite der Mdglichkeiten vom Wiederholen vorgegebener

Wérter oder Satze bis zu frei formulierten AuBerungen situationsangemessen auszuschdpfen ist.
Die in der rechten Spalte aufgefiihrten Ubungs- und Uberpriifungsformate korrespondieren nicht
zwingend linear mit den links dargestellten Impulsen. Die Aufzahlung ist exemplarisch und erhebt kei-

nen Anspruch auf Vollstédndigkeit.

Weitere Hinweise und Materialien sind zu finden unter: http://fligs.nibis.de

Schuljahrgange 5-9

Impulse Ubungs- und
Anregungen Uberpriifungsformate
Ho6r- und Hor-/ |Hoértexte Gehoértem Informationen entneh-
Sehverstehen |(z.B. Dialoge, Gesprache, Geschichten, men
Durchsagen, vorgelesene Comics) e Bilder ordnen
Lieder und Reime e Bilder ergénzen, malen
e hypothesenbildende Einflhrung e multiple choice
e Vorwissen sammeln e matching
e wiederholtes Horen e right/wrong - Fragen
e horbegleitendes Handeln (z.B. Bilder e Szenen und Ausschnitte
ordnen, Gestik) nachspielen
audio-visuelle Impulse
(z.B. Videoclips, Dialoge) e Anweisungen im
e Bilder, themenspezifische Plakate Unterrichtsalltag befolgen /
e Dialogisieren von Alltagsszenen, umsetzen
Rollenspiele e verbal oder nonverbal auf
Fragen reagieren
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Leseverstehen

Gebrauchstexte

(z.B. Rezepte, Bastelanleitungen, kurze
Brieftexte, E-Mail, SMS, Einkaufslisten)
bildgestiitzte Texte

(z.B. Bilderbucher, selbstgestaltete stories,
bildgestltzte Lektire, Comic)
offentliche Alltagstexte

(z.B. Anzeigen, Werbung, Schilder)
weitere Texte

(z.B. Dialoge)

¢ hypothesenbildende Einflhrung

e Vorwissen sammeln

e rollenverteiltes Lesen

Gelesenem Informationen ent-

nehmen

e entsprechenden Bildern das
Schriftbild bekannter Wérter und
kurzer Satze zuordnen

e explizit genannte Informationen
im Text identifizieren und
markieren

e handelnder Umgang mit
Gebrauchstexten

e darstellendes Nachspielen

e das Wortbild bekannter Wérter in
einem Bildwdrterbuch wieder-
erkennen

an Gesprachen

Dialoge

einfachste Gesprache liber ver-

teilnehmen Interview, Umfragen traute Themen fiithren
e Sétze mit austauschbaren Elementen e auf Fragen reagieren
e vorgegebene Satzanfange e eingelbte Fragen stellen und
e Imitationen, Variationen darauf reagieren, ggf. auf
e Partner-Dialogarbeit Notizen gestUtzt
* Bilder, Rollenkarten, Identifikations- * Dialogketten
figuren e Dialogisieren in Spielsituationen,
z.B. Handpuppe
e Dialogisieren von Alltagsszenen,
Rollenspiele (Lehrkraft -
Schiler)
e Dialogisieren von Alltagsszenen,
(Schler -Schuler-Rollenspiele)
zusammen- tiber sich sprechen e strukturierte Prasentationen
hédngendes von Personen erzihlen e mit Hilfe von Redeplan
Sprechen Gegenstande und Bilder beschreiben themenspezifisch sprechen
e  Strukturierungshilfen, z.B. Satzmuster, (materialgestutztes Sprechen)
Satzanfange, Lickensatze,
Themenvorgaben
e Motivationsstrategien, z.B. prompting
e Bilder, Gegenstande
Schreiben Kurztext
(nur dienende | (z.B. E-Mail, SMS, Postkarte)
Funktion) e strukturierende Unterstiitzung

e Schriftbild als visuelle Hilfe

Sprachmittlung

Hinweisschilder

Ansagen

kurze Gebrauchstexte

Interviews und Gespréache (miindlich)

¢ Rollenspiele mit englischen und
deutschen Gesprachspartnern

e selektives miindliches Ubertragen von
Informationen in Unterrichtssituationen
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6 Aufgaben der Fachkonferenz

Die Fachkonferenz erarbeitet unter Beachtung der rechtlichen Grundlagen und der fachbezogenen
Vorgaben der Materialien einen schuleigenen Arbeitsplan.

Der schuleigene Arbeitsplan ist regelmaBig zu UGberpriifen und weiterzuentwickeln, auch vor dem Hin-
tergrund interner und externer Evaluation. Die Fachkonferenz tragt somit zur Qualitatsentwicklung des
Fachs und zur Qualitétssicherung bei.

Die Fachkonferenz

e erarbeitet Themen bzw. Unterrichtseinheiten, die den Erwerb der erwarteten Kompetenzen
erm@glichen, und beachtet ggf. vorhandene regionale Beziige,

e legt die zeitliche Zuordnung innerhalb der Doppeljahrgange fest,

e empfiehlt die Unterrichtswerke und trifft Absprachen zu Lektiren und sonstigen Materialien, die far
das Erreichen der Kompetenzen wichtig sind,

e entwickelt ein fachbezogenes und fachibergreifendes Konzept zum Einsatz von Medien,

e benennt fachlbergreifende und facherverbindende Anteile der Fachmaterialien, auch unter Be-
ricksichtigung des Curriculums Mobilitat,

e trifft Absprachen zur einheitlichen Verwendung der Fachsprache und der fachbezogenen Hilfs-
mittel,

e trifft Absprachen Uber die Anzahl und Verteilung verbindlicher Lernkontrollen im Schuljahr,

e trifft Absprachen zur Konzeption, zu den Schwerpunkten und zur Bewertung von schriftlichen,
mindlichen und fachspezifischen Lernkontrollen,

e bestimmt das Verhaltnis von schriftlichen, miindlichen und anderen fachspezifischen Leistungen
bei der Festlegung der Zeugnisnote,

e wirkt bei der Entwicklung von Konzepten zur Unterstiitzung von Schilerinnen und Schiilern beim
Ubergang in weiterfiihrende oder in berufsbezogene Bildungsgénge mit,

e Dberat Uber DifferenzierungsmaBnahmen,

e wirkt bei der Entwicklung des Férderkonzepts der Schule mit und stimmt die erforderlichen
MaBnahmen zur Umsetzung ab,

e initiiert und férdert Anliegen des Fachs bei schulischen und auBerschulischen Aktivitaten (z. B.
Nutzung auBerschulischer Lernorte, Projekte, Teilnahme an Wettbewerben, Theaterbesuche,
Bibliotheksflihrungen),

e stimmt die fachbezogenen Arbeitspldne der Grundschule und der weiterfihrenden Schule ab,

e entwickelt ein Fortbildungskonzept fiir die Fachlehrkrafte.
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L.

Anhang

Ubersicht der Standards der kommunikativen Fertigkeiten am Ende des jeweiligen Schuljahrgangs

Sch . . i
-Jg. Ho6r-u. Hér-Sehverstehen Leseverstehen Sprechen Schreiben
FOS GS FOS GS FOS GS FOS GS
4 - - - - - -
. keine Deskriptoren keine Deskriptoren - keine Deskriptoren .
Annéherung an A1 Al verfiigbar Al verfiigbar Anndherung an A1 verfiigbar Annéherung an A1
FOS | HS | RS IGS GYM FOS | HS | RS IGS GYM FOS | HS | RS IGS GYM FOS | HS | RS IGS GYM
A A
6 Al Al+ A2 A2 A2 an Al A2 A2 A2 an Al Al+ Al+ A1+ | kDv | Al Al+ Al+ Al+
Al Al
IGS | IGS IGS | IGS IGS | IGS IGS | IGS
Gru | Erh Gru | Erh Gru | Erh Gru | Erh
A A
8 an A2 A2+ A2 A2+ | A2+ Al Al+ | A2+ A2 A2+ | A2+ Al Al+ A2 Al+ A2 A2+ an Al+ A2 Al+ A2 A2+
A2 Al
A A A
9) A2 A2 an A2 an A2 an A2
A2 A2 Al
10 A2+ B1+ A2+ B1+ B1+ A2+ B1+ A2+ B1+ B1+ A2+ B1 A2+ B1 B1+ A2+ B1 A2+ B1 B1+
A an A1: Annaherung an A1
A an A2: Annaherung an A2
kDv: keine Deskriptoren verfligbar
IGS Gru: Kurse mit Grundanforderungen
IGS Erh: Kurse mit erhdhten Anforderungen

Nur das Hauptschul-Kerncurriculum und der Kommentar weisen erwartete Kompetenzen am Ende des 9. Schuljahrgangs aus.

Die kommunikative Fahigkeit der Sprachmittlung wird nicht separat ausgewiesen.




8.

Ubersicht der Standards der sprachlichen Mittel am Ende des jeweiligen Schuljahrgangs (Wortschatz und Grammatik)

Sch-Jg. Wortschatz Grammatik
GS FOS GS FOS
4 A1 KDv Anndherung an KDv
Al
FOS | HS RS IGS GYM FSO HS | RS IGS GYM
A
6 an A1 | A1+/A2 A1+/A2 A1+/A2 | kDv | A1 A1l Al Al+
Al
IGS IGS IGS IGS
Gru Erh Gru Erh
A
8 Al Al+ A2+ A2 A2+ A2+ an | A1+ | A2 | A1+/A2 A2 A2
A1l
(9) A2- | A2 A2
10 A2+ B1 A2+ B1 B1+ Al A2 B1 A2+ B1 B1+

A an A1: Annaherung an A1

kDv: keine Deskriptoren verfligbar

IGS Gru: Kurse mit Grundanforderungen
IGS Erh: Kurse mit erhdhten Anforderungen



Anhang: Kompetenzstufen des Gemeinsamen europiischen Referenzrahmens fiir Sprachen’

Gemeinsame Referenzniveaus: Globalskala

Kom-
petente
Sprach-

ver-

wendung

CcC2

Kann praktisch alles, was er/sie liest oder hort, miihelos verstehen. Kann Informati-
onen aus verschiedenen schriftlichen und mindlichen Quellen zusammenfassen
und dabei Begrindungen und Erklarungen in einer zusammenhangenden Darstel-
lung wiedergeben. Kann sich spontan, sehr fliissig und genau ausdriicken und auch
bei komplexeren Sachverhalten feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen.

C1

Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, langerer Texte verstehen und auch
implizite Bedeutungen erfassen. Kann sich spontan und flieBend ausdriicken, ohne
Ofter deutlich erkennbar nach Worten suchen zu missen. Kann die Sprache im ge-
sellschaftlichen und beruflichen Leben oder in Ausbildung und Studium wirksam
und flexibel gebrauchen. Kann sich klar, strukturiert und ausfihrlich zu komplexen
Sachverhalten duBern und dabei verschiedene Mittel zur Textverknlipfung ange-
messen verwenden.

Selb-
sténdige
Sprach-
ver-

wendung

B2

B 1

Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und abstrakten Themen ver-
stehen; versteht im eigenen Spezialgebiet auch Fachdiskussionen. Kann sich so
spontan und flieBend verstandigen, dass ein normales Gesprach mit Muttersprach-
lern ohne gréBere Anstrengung auf beiden Seiten gut mdglich ist. Kann sich zu ei-
nem breiten Themenspektrum klar und detailliert ausdriicken, einen Standpunkt zu
einer aktuellen Frage erlautern und die Vor- und Nachteile verschiedener Mdéglich-
keiten angeben.

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendet wird und
wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht. Kann die meis-
ten Situationen bewaltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet.
Kann sich einfach und zusammenhéngend Uber vertraute Themen und persénliche
Interessengebiete auBern. Kann Uber Erfahrungen und Ereignisse berichten, Trau-
me, Hoffnungen und Ziele beschreiben und zu Plédnen und Ansichten kurze Be-
griindungen oder Erklarungen geben.

Elementare
Sprach-
ver-

wendung

A2

A1

Kann Satze und haufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit Bereichen von
ganz unmittelbarer Bedeutung zusammenhangen (z. B. Informationen zur Person
und zur Familie, Einkaufen, Arbeit, ndhere Umgebung). Kann sich in einfachen, rou-
tinemaBigen Situationen verstandigen, in denen es um einen einfachen und direk-
ten Austausch von Informationen Uber vertraute und gelaufige Dinge geht. Kann mit
einfachen Mitteln die eigene Herkunft und Ausbildung, die direkte Umgebung und
Dinge im Zusammenhang mit unmittelbaren Bedirfnissen beschreiben.

Kann vertraute, alltdgliche Ausdriicke und ganz einfache Satze verstehen und ver-
wenden, die auf die Befriedigung konkreter Bedlrfnisse zielen. Kann sich und an-
dere vorstellen und anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen - z. B. wo sie
wohnen, was fir Leute sie kennen oder was fir Dinge sie haben - und kann auf
Fragen dieser Art Antwort geben. Kann sich auf einfache Art verstandigen, wenn
die Gesprachspartnerinnen oder Gesprachspartner langsam und deutlich sprechen
und bereit sind zu helfen.

* Quelle: Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen flir Sprachen: Lernen, lehren, beurteilen. Europarat, StraBburg 2001.
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Ausgewdhlte Deskriptoren

Hoérverstehen allgemein

c2

Hat keinerlei Schwierigkeiten, alle Arten gesprochener Sprache zu verstehen, sei dies live oder
in den Medien, und zwar auch wenn schnell gesprochen wird, wie Muttersprachler dies tun.

C1

Kann genug verstehen, um langeren Redebeitrdgen dber nicht vertraute abstrakite und kom-
plexe Themen zu folgen, wenn auch gelegentlich Details bestatigt werden mussen, insbeson-
dere bei fremdem Akzent.

Kann ein breites Spektrum idiomatischer Wendungen und umgangssprachlicher Ausdrucks-
formen verstehen und Registerwechsel richtig beurteilen. Kann langeren Reden und Gespra-
chen folgen, auch wenn diese nicht klar strukturiert sind und wenn Zusammenhange nicht ex-
plizit ausgedrickt sind.

B2

Kann im direkten Kontakt und in den Medien gesprochene Standardsprache verstehen, wenn
es um vertraute oder auch um weniger vertraute Themen geht, wie man ihnen normalerweise
im privaten, gesellschaftlichen, beruflichen Leben oder in der Ausbildung begegnet. Nur extre-
me Hintergrundgerdusche, unangemessene Diskursstrukturen oder starke Idiomatik beein-
trachtigen das Verstandnis.

Kann die Hauptaussagen von inhaltlich und sprachlich komplexen Redebeitragen zu konkreten
und abstrakten Themen verstehen, wenn Standardsprache gesprochen wird; versteht auch
Fachdiskussionen im eigenen Spezialgebiet.

Kann langeren Redebeitragen und komplexer Argumentation folgen, sofern die Thematik eini-
germaBen vertraut ist und der Rede- oder Gesprachsverlauf durch explizite Signale gekenn-
zeichnet ist.

B 1

Kann unkomplizierte Sachinformationen Uber gew6hnliche alltags- oder berufsbezogene The-
men verstehen und dabei die Hauptaussagen und Einzelinformationen erkennen, sofern klar
artikuliert und mit vertrautem Akzent gesprochen wird.

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn in deutlich artikulierter Standardsprache Uber vertraute
Dinge gesprochen wird, denen man normalerweise bei der Arbeit, in der Ausbildung oder der
Freizeit begegnet; kann auch kurze Erzghlungen verstehen.

A2

Versteht genug, um BedUrfnisse konkreter Art befriedigen zu kénnen, sofern deutlich und lang-
sam gesprochen wird.

Kann Wendungen und Woérter verstehen, wenn es um Dinge von ganz unmittelbarer Bedeu-
tung geht (z. B. grundlegende Informationen zu Person, Familie, Einkaufen, Arbeit, ndhere
Umgebung) sofern deutlich und langsam gesprochen wird.

A1

Kann verstehen, wenn sehr langsam und sorgféltig gesprochen wird und wenn lange Pausen
Zeit lassen, den Sinn zu erfassen.
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Fernsehsendungen und Filme verstehen

Cc2

wie C1

C1

Kann Spielfilme verstehen, auch wenn viel saloppe Umgangssprache oder Gruppensprache
und viel idiomatischer Sprachgebrauch darin vorkommen.

B2

Kann im Fernsehen die meisten Nachrichtensendungen und Reportagen verstehen.

Kann Fernsehreportagen, Live-Interviews, Talk-Shows, Fernsehspiele sowie die meisten Filme
verstehen, sofern Standardsprache gesprochen wird.

B1

Kann in vielen Fernsehsendungen zu Themen von persénlichem Interesse einen groBen Teil
verstehen, z. B. in Interviews, kurzen Vorirdgen oder Nachrichtensendungen, wenn relativ
langsam und deutlich gesprochen wird.

Kann vielen Filmen folgen, deren Handlung im Wesentlichen durch Bild und Aktion getragen
wird und deren Sprache klar und unkompliziert ist. Kann das Wesentliche von Fernsehpro-
grammen zu vertrauten Themen verstehen, sofern darin relativ langsam und deutlich gespro-
chen wird.

A2

Kann die Hauptinformation von Fernsehmeldungen tber Ereignisse, Ungllicksfalle usw. erfas-
sen, wenn der Kommentar durch das Bild unterstitzt wird.

Kann dem Themenwechsel bei TV-Nachrichten folgen und sich eine Vorstellung vom Hauptin-
halt machen.

A1

Keine Deskriptoren vorhanden.

Leseverstehen allgemein

c2

Kann praktisch alle Arten geschriebener Texte verstehen und kritisch interpretieren (einschlie3-
lich abstrakte, strukturell komplexe oder stark umgangssprachliche literarische oder nicht-
literarische Texte). Kann ein breites Spektrum langer und komplexer Texte verstehen und da-
bei feine stilistische Unterschiede und implizite Bedeutungen erfassen.

C1

Kann lange, komplexe Texte im Detail verstehen, auch wenn diese nicht dem eigenen Spezial-
gebiet angehdren, sofern schwierige Passagen mehrmals gelesen werden kénnen.

B2

Kann sehr selbstandig lesen, Lesestil und -tempo verschiedenen Texten und Zwecken anpas-
sen und geeignete Nachschlagewerke selektiv benutzen. Verfligt Gber einen groBen Lesewort-
schatz, hat aber méglicherweise Schwierigkeiten mit seltener gebrauchten Wendungen.

B1

Kann unkomplizierte Sachtexte tGber Themen, die mit den eigenen Interessen und Fachgebie-
ten in Zusammenhang stehen, mit befriedigendem Verstandnis lesen.

A2

Kann kurze, einfache Texte zu vertrauten konkreten Themen verstehen, in denen géngige all-
tags- oder berufsbezogene Sprache verwendet wird.

Kann kurze, einfache Texte lesen und verstehen, die einen sehr frequenten Wortschatz und
einen gewissen Anteil international bekannter Wérter enthalten.

A1

Kann sehr kurze, einfache Texte Satz flr Satz lesen und verstehen, indem er/sie bekannte
Namen, Wérter und einfachste Wendungen heraussucht und, wenn nétig, den Text mehrmals
liest.
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Miindliche Interaktion allgemein

c2

Beherrscht idiomatische und umgangssprachliche Wendungen gut und ist sich der jeweiligen
Konnotationen bewusst. Kann ein groBes Repertoire an Graduierungs- und Abtdnungsmitteln
weitgehend korrekt verwenden und damit feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen. Kann
bei Ausdrucksschwierigkeiten so reibungslos neu ansetzen und umformulieren, dass die Ge-
sprachspartner kaum etwas davon bemerken.

C1

Kann sich beinahe mihelos spontan und flieBend ausdriicken. Beherrscht einen groBen Wort-
schatz und kann bei Wortschatzliicken problemlos Umschreibungen gebrauchen; offensichtli-
ches Suchen nach Worten oder der Ruckgriff auf Vermeidungsstrategien sind selten; nur be-
grifflich schwierige Themen kénnen den natlrlichen Sprachfluss beeintrachtigen.

B2

Kann die Sprache gebrauchen, um fllissig, korrekt und wirkungsvoll Uber ein breites Spektrum
allgemeiner, wissenschaftlicher, beruflicher Themen oder Uber Freizeitthemen zu sprechen und
dabei Zusammenhé&nge zwischen Ideen deutlich machen. Kann sich spontan und mit guter Be-
herrschung der Grammatik verstandigen, praktisch ohne den Eindruck zu erwecken, sich in
dem, was er/sie sagen mdchte, einschrédnken zu missen; der Grad an Formalitat ist den Um-
stdnden angemessen.

Kann sich so spontan und flieBend verstandigen, dass ein normales Gesprach und anhaltende
Beziehungen zu Muttersprachlern ohne gréBere Anstrengung auf beiden Seiten gut mdglich
sind. Kann die Bedeutung von Ereignissen und Erfahrungen fir sich selbst hervorheben und
Standpunkte durch relevante Erklarungen und Argumente klar begriinden und verteidigen.

B 1

Kann sich mit einiger Sicherheit Gber vertraute Routineangelegenheiten, aber auch Gber ande-
re Dinge aus dem eigenen Interessen- oder Berufsgebiet verstandigen. Kann Informationen
austauschen, prifen und bestatigen, mit weniger routineméBigen Situationen umgehen und
erkldren, warum etwas problematisch ist. Kann Gedanken zu eher abstrakten kulturellen The-
men ausdricken, wie z. B. zu Filmen, Bichern, Musik usw.

Kann ein breites Spektrum einfacher sprachlicher Mittel einsetzen, um die meisten Situationen
zu bewéltigen, die typischerweise beim Reisen auftreten. Kann ohne Vorbereitung an Gespra-
chen Uber vertraute Themen teilnehmen, persdnliche Meinungen ausdriicken und Informatio-
nen austauschen Uber Themen, die vertraut sind, persénlich interessieren oder sich auf das
alltagliche Leben beziehen (z. B. Familie, Hobbys, Arbeit, Reisen und aktuelles Geschehen).

A2

Kann sich relativ leicht in strukturierten Situationen und kurzen Gesprachen versténdigen, so-
fern die Gesprachspartner, falls nétig, helfen. Kann ohne GberméaBige Mihe in einfachen Rou-
tinegesprachen zurechtkommen; kann Fragen stellen und beantworten und in vorhersehbaren
Alltagssituationen Gedanken und Informationen zu vertrauten Themen austauschen.

Kann sich in einfachen, routinemaBigen Situationen verstandigen, in denen es um einen un-
komplizierten und direkten Austausch von Informationen Uber vertraute Routineangelegenhei-
ten in Zusammenhang mit Arbeit und Freizeit geht. Kann sehr kurze Kontaktgesprache fihren,
versteht aber kaum genug, um das Gesprach selbst in Gang halten zu kénnen.

A1

Kann sich auf einfache Art verstandigen, doch ist die Kommunikation véllig davon abhangig,
dass etwas langsamer wiederholt, umformuliert oder korrigiert wird. Kann einfache Fragen stel-
len und beantworten, einfache Feststellungen treffen oder auf solche reagieren, sofern es sich
um unmittelbare Bedurfnisse oder um sehr vertraute Themen handelt.
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Schriftliche Produktion alilgemein

c2

Kann klare, flissige, komplexe Texte in angemessenem und effektivem Stil schreiben, deren
logische Struktur den Lesern das Auffinden der wesentlichen Punkte erleichtert.

C1

Kann klare, gut strukturierte Texte zu komplexen Themen verfassen und dabei die entschei-
denden Punkte hervorheben, Standpunkte ausfihrlich darstellen und durch Unterpunkte oder
geeignete Beispiele oder Begrindungen stitzen und den Text durch einen angemessenen
Schluss abrunden.

B2

Kann klare, detaillierte Texte zu verschiedenen Themen aus ihrem/seinem Interessengebiet
verfassen und dabei Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen zusammenfih-
ren und gegeneinander abwéagen.

B 1

Kann unkomplizierte, zusammenhangende Texte zu mehreren vertrauten Themen aus ih-
rem/seinem Interessengebiet verfassen, wobei einzelne kirrzere Teile in linearer Abfolge ver-
bunden werden.

A2

Kann eine Reihe einfacher Wendungen und Sé&tze schreiben und mit Konnektoren wie 'und’,
‘aber' oder 'weil' verbinden.

A1

Kann einfache, isolierte Wendungen und Satze schreiben.

Berichte und Aufsétze schreiben

c2

Kann klare, flissige, komplexe Berichte, Artikel oder Aufsatze verfassen, in denen ein Argu-
ment entwickelt oder ein Vorschlag oder ein literarisches Werk kritisch gewlrdigt werden. Kann
den Texten einen angemessenen, effektiven logischen Aufbau geben, der den Lesenden hilft,
die wesentlichen Punkte zu finden.

C1

Kann klare, gut strukturierte Ausfiihrungen zu komplexen Themen schreiben und dabei zentra-
le Punkte hervorheben. Kann Standpunkte ausfihrlich darstellen und durch Unterpunkte, ge-
eignete Beispiele oder Begriindungen stitzen.

B2

Kann einen Aufsatz oder Bericht schreiben, in dem etwas systematisch erértert wird, wobei
entscheidende Punkte angemessen hervorgehoben und stitzende Details angefiihrt werden.
Kann verschiedene Ideen oder Problemldsungen gegeneinander abwagen.

Kann in einem Aufsatz oder Bericht etwas erértern, dabei Grinde fir oder gegen einen be-
stimmten Standpunkt angeben und die Vor- und Nachteile verschiedener Optionen erlautern.
Kann Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen zusammenfihren.

B1

Kann einen kurzen, einfachen Aufsatz zu Themen von allgemeinem Interesse schreiben. Kann
im eigenen Sachgebiet mit einer gewissen Sicherheit gréBere Mengen von Sachinformationen
Uber vertraute Routineangelegenheiten und Uber weniger routinemaBige Dinge zusammenfas-
sen, dariiber berichten und dazu Stellung nehmen.

Kann in einem Ublichen Standardformat sehr kurze Berichte schreiben, in denen Sachinforma-
tionen weitergegeben und Griinde fiir Handlungen angegeben werden.

A2

Keine Deskriptoren verfligbar.

A1

Keine Deskriptoren verfligbar.
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Spektrum sprachlicher Mittel, allgemein

c2

Kann auf Grund einer umfassenden und zuverldssigen Beherrschung eines sehr groBen Speki-
rums sprachlicher Mittel Gedanken prazise formulieren, Sachverhalte hervorheben, Unter-
scheidungen treffen und Unklarheiten beseitigen. Erweckt nicht den Eindruck, sich in dem, was
er/sie sagen mdchte, einschranken zu missen.

C1

Kann aus seinen/inren umfangreichen Sprachkenntnissen Formulierungen auswéhlen, mit de-
ren Hilfe er/sie sich klar ausdriicken kann, ohne sich in dem, was er/sie sagen mdchte, ein-
schrénken zu missen.

B2

Kann sich klar ausdriicken, ohne dabei den Eindruck zu erwecken, sich in dem, was er/sie sa-
gen mdchte, einschranken zu massen.

Verflgt Gber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um klare Beschreibungen,
Standpunkte auszudriicken und etwas zu erdrtern; sucht dabei nicht aufféllig nach Worten und
verwendet einige komplexe Satzstrukturen.

B1

Verfligt Gber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um unvorhersehbare Situati-
onen zu beschreiben, die wichtigsten Aspekte eines Gedankens oder eines Problems mit hin-
reichender Genauigkeit zu erklaren und eigene Uberlegungen zu kulturellen Themen (wie Mu-
sik und Filme) auszudricken.

Verfligt Uber geniigend sprachliche Mittel, um zurechtzukommen; der Wortschatz reicht aus,
um sich, manchmal zégernd und mit Hilfe von einigen Umschreibungen, Gber Themen &uBern
zu kénnen wie Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse, aber der be-
grenzte Wortschatz fihrt zu Wiederholungen und manchmal auch zu Formulierungsschwierig-
keiten.

A2

Verflgt Gber ein Repertoire an elementaren sprachlichen Mitteln, die es ihm/ihr ermdglichen,
Alltagssituationen mit voraussagbaren Inhalten zu bewaltigen; muss allerdings in der Regel
Kompromisse in Bezug auf die Realisierung der Sprechabsicht machen und nach Worten su-
chen.

Kann kurze gebrauchliche Ausdriicke verwenden, um einfache konkrete Bedrfnisse zu erfll-
len und beispielsweise Informationen zur Person, Alltagsroutinen, Wiinsche, Bedirfnisse aus-
zudriicken und um Auskunft zu bitten. Kann einfache Satzmuster verwenden und sich mit Hilfe
von memorierten Satzen, kurzen Wortgruppen und Redeformeln Uber sich selbst und andere
Menschen und was sie tun und besitzen sowie Uber Orte usw. verstandigen. Verflgt tber ein
begrenztes Repertoire kurzer memorierter Wendungen, das flr einfachste Grundsituationen
ausreicht; in nicht-routineméaBigen Situationen kommt es haufig zu Abbriichen und Missver-
stdndnissen.

A1

Verfligt Gber ein sehr elementares Spektrum einfacher Wendungen in Bezug auf persdnliche
Dinge und Bedirfnisse konkreter Art.
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Wortschatzspektrum

c2

Beherrscht einen sehr reichen Wortschatz einschlieBlich umgangssprachlicher und idiomati-
scher Wendungen und ist sich der jeweiligen Konnotationen bewusst.

C1

Beherrscht einen groBen Wortschatz und kann bei Wortschatzllicken problemlos Umschreibun-
gen gebrauchen; offensichtliches Suchen nach Worten oder der Ruckgriff auf Vermeidungsstra-
tegien sind selten. Gute Beherrschung idiomatischer Ausdriicke und umgangssprachlicher
Wendungen.

B2

Verfligt Gber einen groBen Wortschatz in seinem Sachgebiet und in den meisten allgemeinen
Themenbereichen. Kann Formulierungen variieren, um haufige Wiederholungen zu vermeiden;
Licken im Wortschatz kénnen dennoch zu Zégern und Umschreibungen fiihren.

B 1

Verfligt Gber einen ausreichend groBen Wortschatz, um sich mit Hilfe von einigen Umschrei-
bungen Uber die meisten Themen des eigenen Alltagslebens duBern zu kénnen wie beispiels-
weise Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse.

A2

Verflgt Gber einen ausreichenden Wortschatz, um in vertrauten Situationen und in Bezug auf
vertraute Themen routinemaBige alltdgliche Angelegenheiten zu erledigen.

Verfligt Gber geniigend Wortschatz, um elementaren Kommunikationsbedirfnissen gerecht
werden zu kénnen. Verflgt Gber genligend Wortschatz, um einfache Grundbedurfnisse befrie-
digen zu kénnen.

A1l

Verfligt Gber einen elementaren Vorrat an einzelnen Wortern und Wendungen, die sich auf be-
stimmte konkrete Situationen beziehen.

Grammatische Korrektheit

c2

Zeigt auch bei der Verwendung komplexer Sprachmittel eine durchgehende Beherrschung der
Grammatik, selbst wenn die Aufmerksamkeit anderweitig beansprucht wird (z. B. durch voraus-
blickendes Planen oder Konzentration auf die Reaktionen anderer).

C1

Kann bestandig ein hohes MaB an grammatischer Korrektheit beibehalten; Fehler sind selten
und fallen kaum auf.

B2

Gute Beherrschung der Grammatik; gelegentliche Ausrutscher oder nichtsystematische Fehler
und kleinere Mangel im Satzbau kédnnen vorkommen, sind aber selten und kénnen oft rickbli-
ckend korrigiert werden.

Gute Beherrschung der Grammatik; macht keine Fehler, die zu Missverstandnissen flihren.

B1

Kann sich in vertrauten Situationen ausreichend korrekt verstandigen; im Allgemeinen gute Be-
herrschung der grammatischen Strukturen trotz deutlicher Einflisse der Muttersprache. Zwar
kommen Fehler vor, aber es bleibt klar, was ausgedriickt werden soll.

Kann ein Repertoire von haufig verwendeten Redefloskeln und von Wendungen, die an eher
vorhersehbare Situationen gebunden sind, ausreichend korrekt verwenden.

A2

Kann einige einfache Strukturen korrekt verwenden, macht aber noch systematisch elementare
Fehler, hat z. B. die Tendenz, Zeitformen zu vermischen oder zu vergessen, die Subjekt-Verb-
Kongruenz zu markieren; trotzdem wird in der Regel klar, was er/sie ausdriicken méchte.

A1

Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger weniger einfacher grammatischer Strukturen
und Satzmuster in einem auswendig gelernten Repertoire.
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Beherrschung der Aussprache und Intonation

C2 |wieC1
C1 Kann die Intonation variieren und so betonen, dass Bedeutungsnuancen zum Ausdruck
kommen.
B2 Hat eine klare, natlrliche Aussprache und Intonation erworben.
B1 Die Aussprache ist gut verstandlich, auch wenn ein fremder Akzent teilweise offensichtlich ist
und manchmal etwas falsch ausgesprochen wird.
A2 Die Aussprache ist im Allgemeinen klar genug, um trotz eines merklichen Akzents verstanden
zu werden; manchmal wird aber der Gesprachspartner um Wiederholung bitten missen.
Die Aussprache eines sehr begrenzten Repertoires auswendig gelernter Wérter und Rede-
A1l wendungen kann mit einiger Mihe von Muttersprachlern verstanden werden, die den Um-
gang mit Sprechern aus der Sprachengruppe des Nicht-Muttersprachlers gewdhnt sind.
Beherrschung der Orthografie
CcC2 Die schriftlichen Texte sind frei von orthografischen Fehlern.
C1 Die Gestaltung, die Gliederung in Absatze und die Zeichensetzung sind konsistent und hilf-
reich. Die Rechtschreibung ist, abgesehen von gelegentlichem Verschreiben, richtig.
Kann zusammenhangend und klar verstandlich schreiben und dabei die Ublichen Konventio-
B 2 nen der Gestaltung und der Gliederung in Absatze einhalten. Rechtschreibung und Zeichen-
setzung sind hinreichend korrekt, kénnen aber Einflisse der Muttersprache zeigen.
Kann zusammenhangend schreiben; die Texte sind durchgangig versténdlich. Rechtschrei-
B1 bung, Zeichensetzung und Gestaltung sind exakt genug, so dass man sie meistens verstehen
kann.
Kann kurze Satze Ober alltdgliche Themen abschreiben - z. B. Wegbeschreibungen. Kann
A2 kurze Wérter aus seinem miundlichen Wortschatz 'phonetisch' einigermafBen akkurat schrift-
lich wiedergeben (benutzt dabei aber nicht notwendigerweise die Ubliche Rechtschreibung).
Kann vertraute Wérter und kurze Redewendungen, z. B. einfache Schilder oder Anweisun-
A1 gen, Namen alltaglicher Gegenstande, Namen von Geschéaften oder regelmaBig benutzte

Wendungen abschreiben.
Kann seine Adresse, seine Nationalitat und andere Angaben zur Person buchstabieren.
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Soziolinguistische Angemessenheit

Verfligt Uber gute Kenntnisse idiomatischer und umgangssprachlicher Wendungen und ist
sich der jeweiligen Konnotationen bewusst. )
Kann die soziolinguistischen und soziokulturellen Implikationen der sprachlichen AuBerungen

c2 von Muttersprachlern richtig einschatzen und entsprechend darauf reagieren.
Kann als kompetenter Mittler zwischen Sprechern der Zielsprache und Sprechern aus der
eigenen Sprachgemeinschaft wirken und dabei soziokulturelle und soziolinguistische Unter-
schiede berlcksichtigen.
Kann ein groBes Spektrum an idiomatischen und alltagssprachlichen Redewendungen wie-
dererkennen und dabei Wechsel im Register richtig einschatzen; er/sie muss sich aber gele-
gentlich Details bestatigen lassen, besonders wenn der Akzent des Sprechers ihm/ihr nicht
C1 vertraut ist. Kann Filmen folgen, in denen viel saloppe Umgangssprache oder Gruppenspra-
che und viel idiomatischer Sprachgebrauch vorkommt.
Kann die Sprache zu geselligen Zwecken flexibel und effektiv einsetzen und dabei Emotionen
ausdriicken, Anspielungen und Scherze machen.
Kann sich in formellem und informellem Stil iberzeugend, klar und héflich ausdriicken, wie es
fir die jeweilige Situation und die betreffenden Personen angemessen ist.
g2 | Kann mit einiger Anstrengung in Gruppendiskussionen mithalten und eigene Beitrage liefern,
auch wenn schnell und umgangssprachlich gesprochen wird. Kann Beziehungen zu Mutter-
sprachlern aufrecht erhalten, ohne sie unfreiwillig zu belustigen oder zu irritieren oder sie zu
veranlassen, sich anders zu verhalten als bei Muttersprachlern.
Kann sich situationsangemessen ausdriicken und krasse Formulierungsfehler vermeiden.
Kann ein breites Spektrum von Sprachfunktionen realisieren und auf sie reagieren, indem
er/sie die daflr gebrduchlichsten Redemittel und ein neutrales Register benutzt.
B1 Ist sich der wichtigsten Hoflichkeitskonventionen bewusst und handelt entsprechend.
Ist sich der wichtigsten Unterschiede zwischen den Sitten und Gebréauchen, den Einstellun-
gen, Werten und Uberzeugungen in der betreffenden Gesellschaft und in seiner eigenen be-
wusst und achtet auf entsprechende Signale.
Kann elementare Sprachfunktionen ausfihren und auf sie reagieren, z. B. auf einfache Art
Informationen austauschen, Bitten vorbringen, Meinungen und Einstellungen ausdriicken.
Kann auf einfache, aber effektive Weise an Kontaktgesprachen teilnehmen, indem er/sie die
A2 einfachsten und gebrauchlichsten Redewendungen benutzt und elementaren Routinen folgt.
Kann sehr kurze Kontaktgesprache bewaltigen, indem er/sie gebrauchliche Héflichkeits-
formeln der BegriiBung und der Anrede benutzt.
Kann Einladungen oder Entschuldigungen aussprechen und auf sie reagieren.
Kann einen elementaren sozialen Kontakt herstellen, indem er/sie die einfachsten alltaglichen
A1 Hoflichkeitsformeln zur BegriiBung und Verabschiedung benutzt, bitte und danke sagt, sich

vorstellt oder entschuldigt usw.
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1 Bildungsbeitrag des Fachs Sachunterricht

Das Fach Sachunterricht leistet einen wesentlichen Beitrag zu den im Grundsatzerlass formulierten
fachlbergreifenden Aufgaben und vermittelt grundlegendes Wissen flr das gegenwartige und zukdiinf-
tige Leben der Schilerinnen und Schiler. Es unterstitzt sie darin, sich Sachkenntnisse Uber die natir-
liche, technische, politisch, sozial und kulturell gestaltete Welt anzueignen und beféhigt sie, sich ihre

Lebenswelt zunehmend selbsténdig zu erschlieBen, sich in ihr zu orientieren und sie mit zu gestalten.

Die im Sachunterricht erworbenen Kompetenzen erwachsen aus der aktiven Aneignung von Wissen
und zielen auf die Fahigkeit, dieses Wissen anzuwenden sowie verantwortlich zu handeln. Das Fach
Sachunterricht Gbernimmt damit eine wesentliche Verantwortung fiir die inhaltliche Umsetzung des im

Niederséchsischen Schulgesetz festgelegten Bildungsauftrags der Schule.

Ausgehend von den Erfahrungen, Interessen und Lernbedirfnissen sowie den Alltagsvorstellungen
der Schilerinnen und Schiler fihrt der Sachunterricht zu anschlussfahigem Wissen und zu fachspezi-
fischer Methodenkompetenz. Dabei férdert er die Neugier- und Fragehaltung und ermdéglicht mit der
Strukturierung und Ordnung vorschulischer und auBerschulischer Erfahrungen auch die Klarung und
Erweiterung von Wissen und Kénnen. Durch die Begegnung mit fachlichen Fragestellungen, Perspek-
tiven, Begriffen und Verfahren werden Grundlagen fir zukinftiges Lernen in den Sachfachern gelegt.

In der Auseinandersetzung mit audiovisuellen und neuen Medien eréffnen sich den Schiilerinnen und
Schilern erweiterte Mdglichkeiten der Wahrnehmung, des Verstehens und des Gestaltens. Fir den
handelnden Wissenserwerb sind Medien daher selbstversténdlicher Bestandteil des Unterrichts. Sie
unterstitzen die individuelle und aktive Wissensaneignung und férdern selbstgesteuertes, kooperati-
ves und kreatives Lernen. Eine bewusste Nutzung der Medienvielfalt erfordert Strategien der Informa-
tionssuche und Informationsprifung wie das Erkennen und Formulieren des Informationsbedarfs, das
Identifizieren und Nutzen unterschiedlicher Informationsquellen, das Identifizieren und Dokumentieren
der Informationen sowie das Prifen auf sachliche Richtigkeit und Vollstandigkeit. Derartige Strategien
sind Elemente zur Erlangung Ubergreifender Methodenkompetenz, die Schiilerinnen und Schiler dazu

befahigt, Aufgaben und Problemstellungen selbstandig und I6sungsorientiert bearbeiten zu kénnen.

Das fachbezogene Lernen wird ergénzt und bereichert durch facherverbindendes und fachibergrei-
fendes Lernen. Ausgehend von konkreten fachlichen Themen sollen Ubergreifende Beziige zu einem
Fach oder mehreren Fachern hergestellt werden, um das Bewusstsein der Schilerinnen und Schiiler
fir Zusammenhange zu wecken und Uber Vernetzung von Inhaltsbereichen die Nachhaltigkeit des

Kompetenzerwerbs zu férdern.



2 Unterrichtsgestaltung

Jedes Lernen ist ein individueller Konstruktionsprozess, in dem Neues mit bisher Bekanntem ver-
knlpft wird. Ausgehend vom Vorwissen und den Erfahrungen der Schiilerinnen und Schiiler soll im
Sachunterricht das Lernen durch Verknlpfung von Bekanntem und Neuem erfolgen. Der Sachunter-
richt schafft so Méglichkeiten der Ordnung und Strukturierung. Unterrichtsinhalte werden mit der Erar-
beitung relevanter sach- und fachbezogener Kenntnisse, der Ausbildung von Fertigkeiten sowie der

Reflexion von Haltungen und Einstellungen verbunden.

Das Fach Sachunterricht hat zwei wesentliche Bezugsrahmen: Zum einen die Lebenswelt der Kinder
und zum anderen die disziplindre Ordnung des Wissens verschiedener Bezugsfécher einschlieBlich
ihrer Verfahren der Wissensgenerierung und Erkenntnisgewinnung.

Der Sachunterricht legt Grundlagen fir die Bezugsfacher, die sich an den Sachunterricht anschlieBen.
Diesen Fachern zugrunde liegende fachwissenschaftliche Bereiche sollen im Unterricht vernetzt wer-
den.

Die Vernetzung ist in der Vielschichtigkeit der Sachzusammenhénge begriindet. Sie tragt der kindli-
chen Erlebensweise und dem ganzheitlichen Lernen Rechnung, entwickelt und férdert umfassendes
Denken, gestattet eine intensive Beschéftigung mit grundlegenden und lebensbedeutsamen Inhalten
und berUcksichtigt nicht zuletzt die individuelle Lern- und Leistungsféhigkeit.

Die Inhalte des Sachunterrichts werden hier unter verschiedenen fachlichen Perspektiven, ndmlich:

. Zeit und Geschichte

L Gesellschaft und Politik
. Raum

. Natur

. Technik

aufgefuhrt, wobei ein Unterrichtsthema nur schwerpunktm&Big einer Perspektive zugeordnet wird. Die
Ubrigen Perspektiven werden themenabhangig bericksichtigt.

Die Auswahl der Inhalte erfolgt nach den Prinzipien der Exemplaritat und Bedeutsamkeit, aber auch
unter dem Gesichtspunkt des Beitrags zum systematischen Wissensaufbau und zu der Fundierung
einer Wissensgrundlage fur das weitere Lernen. Das Formulieren und Bearbeiten von Fragestellun-
gen, das eigenstindige und gemeinsame Uberpriifen von Vermutungen, das Mitteilen und Klaren von
Erfahrungen helfen beim Erwerb von Wissen und beim Erkennen von Sachverhalten. Ausgewahlte
Naturphdnomene werden beobachtet, geklart und mit Hilfe mentaler Modelle gedeutet. Die Beobach-
tung von im Alltag zugénglichen Phadnomenen und die Klarung von Sachverhalten verhelfen dazu,
sich allgemeingiiltige Erkenntnisse anzueignen und erméglichen eine Ubertragung des Gelernten in
neue Zusammenhange. Dabei werden nicht nur angemessene Einstellungen wie z. B. das Uberpriifen
von Wahrnehmungen, Vermutungen und Meinungen gelernt, sondern auch geeignete Verfahren wie
das Beobachten und Befragen, das Beschreiben, das Analysieren und Bewerten von Sachverhalten,

das Messen und Vergleichen, das Experimentieren zur Uberpriifung von Hypothesen, das Befragen



und Auswerten von Quellen sowie das Interpretieren und Bewerten von Ereignissen. Ziel ist auch, Ur-
teils-, Reflexions- und Handlungsfahigkeit aufzubauen.

Der Sachunterricht eréffnet Méglichkeiten, Erfahrungen zu sammeln und Gber das Formulieren und
Bearbeiten von Fragestellungen sowie das eigenstandige und gemeinsame Uberpriifen von Vermu-

tungen, Wissen zu erwerben und dieses in Aufgabenstellungen anwenden zu kénnen.

Die Gestaltung des Lernprozesses berlcksichtigt die Wahrnehmungs-, Denk- und Lernbedingungen
der Schilerinnen und Schiler mit dem Férderschwerpunkt Lernen. Die Basis des Lernprozesses ist
eine an die Aktivitdten des Kindes gebundene Lernform, also das Lernen durch Erfahrung. Erweitert
werden diese eigenen Erfahrungen durch Berichte und kommunikativen Austausch.

Dabei ist nach gemeinsamen und trennenden Elementen, nach subjektiven Aspekten und Generalisie-
rungsmoglichkeiten zu suchen. Die eigenen Erfahrungen werden auf dem Hintergrund der Erfahrun-
gen anderer Menschen (geschlechtsspezifisch, andere Zeiten, andere Lander, andere Perspektiven)
eingeordnet.

Wissen und Kénnen werden insbesondere lber das Handeln aufgebaut. Im handlungsorientierten Un-
terricht erarbeiten sich die Schilerinnen und Schiiler Sachverhalte, verstehen und beurteilen sie. Im
Vordergrund stehen das entdeckende und problemlésende Lernen. Es werden dabei die situativen
Gegebenheiten geklart, Ziele formuliert und Handlungspléne entworfen. Der Ausfihrung folgen die Er-
fassung und Bewertung der Handlungsergebnisse. Ausgehend von zun&chst duBeren Handlungen
(real oder an Modellen) gilt es, die Fahigkeit zur inneren Handlung zu entwickeln. Dabei werden Vor-
stellungen Uber Vorgange und Handlungen in Denkmodelle gefasst.

Bei der Entwicklung sprachlicher Handlungsfahigkeit und der sprachlichen Durchdringung von Sach-
verhalten ist die fachspezifische Begriffsbildung von besonderer Bedeutung.

Der Begriffsaufbau erfolgt tGber das Identifizieren (Erfassen, Betrachten, Beobachten, ggf. handelnde
Annaherung), das Prézisieren (Beschreiben, Vergleichen, Abgrenzen, Klassifizieren, Benennen und
Befragen auf finale und funktionale Zusammenhinge) und das abschlieBende Ubertragen auf andere
Zusammenhange. Ausgehend von der Alltagssprache erfolgt eine sach- und altersangemessene
Versprachlichung mit Hilfe von Fachbegriffen. Das Gesprach und die Entwicklung einer Fragekultur
als gemeinsame Form des Nachdenkens unterstlitzen ebenfalls die sprachlich-kognitive Durchdrin-
gung von Sachverhalten.

Das Weltwissen der Schilerinnen und Schiiler ist stark durch Medien gepragt. Daher sind Wege der
Informationsbeschaffung sowie der verantwortliche, kritische Umgang mit Medien in den Sachunter-
richt zu integrieren.

Medien sind dabei sowohl Hilfsmittel zum Lernen als auch Gegenstand des Lernens selbst.

Der Einsatz von Medien erméglicht dartiber hinaus differenzierte und individualisierte Lernangebote.



Im Zusammenhang mit sachbezogenen Aufgaben lernen die Schilerinnen und Schiiler, den Compu-
ter und das Internet neben den audiovisuellen und den Printmedien als Arbeits-, Informations- und

Kommunikationsmittel zu nutzen.

Die Heterogenitat der Schiler mit dem Férderschwerpunkt Lernen, ihr persénliches Lern- und Leis-
tungsvermdgen, ihre Motivation, die unterschiedlichen Sprachfahigkeiten und die Einbeziehung der
vor- und auBerschulischen Erfahrungen erfordern eine gezielte Differenzierung im Unterricht. Indivi-
duelle Entwicklungspléne liefern wichtige Informationen zur Lernentwicklung des Einzelnen und geben
dariber hinaus Hinweise, welche weiteren Lernangebote gemacht werden kdnnen, um den Erwerb

von Kompetenzen zu férdern.

Der Sachunterricht ist geeignet, unmittelbare Begegnungen mit Phdnomenen, Personen, Sachverhal-
ten und Ereignissen zu ermdglichen. Die Schilerinnen und Schiiler werden zu vielféltigen Aktivitaten
angeregt. Unmittelbare Begegnungen ermdglichen Wahrnehmen und Erleben in der Realitat.

Das Lernen an auBerschulischen Lernorten oder an Lernorten auB3erhalb des Klassenzimmers ist fes-
ter Bestandteil des Sachunterrichts. Gesprache mit Zeitzeugen oder Experten sind dabei vor Ort még-
lich.

Experimentelles Arbeiten kann Antworten auf Fragen der Schilerinnen und Schiler geben. Voraus-
setzung flir die Planung eines Versuchs ist die bewusste Wahrnehmung eines Phanomens. Dadurch
werden Fragen aufgeworfen und Vermutungen herausgefordert. Durch das Anstellen von Vermutun-
gen, das Bereitstellen des benétigten Materials, das gemeinsame Planen und Durchfiihren des Ver-
suchs sowie die gemeinsame Darstellung und Uberpriifung des Ergebnisses wird methodisches Ler-
nen angebahnt. Systematisches Beobachten ist dafiir eine wichtige und grundlegende Voraussetzung.

Im Sachunterricht untersuchen Schilerinnen und Schiler Objekte und Sachverhalte aus ihrem Erfah-
rungsfeld, um z. B. Kenntnisse Uber Details und Zusammenhange zu gewinnen. Methoden und Ver-
fahren, die sinnliche Erfahrungen unterstltzen, sind hierbei von besonderer Bedeutung.

Instrumente und Apparate, die das Ergebnis in seiner Genauigkeit verbessern, werden beim Untersu-
chen bevorzugt verwendet.

Eine andere Mdoglichkeit, sich einen Sachverhalt zu erschlieBen, liefern Modelle. Die Schilerinnen und
Schiller lernen Modelle voneinander zu unterscheiden; sie erfahren, dass Modelle nur einen Aus-

schnitt der Wirklichkeit darstellen und immer eine Vereinfachung sind.

Der Sachunterricht bietet sehr unterschiedliche Mdéglichkeiten, auch durch spielerische Auseinander-
setzung Erfahrungen zu sammeln sowie verschiedene Lésungen zu erproben.

Die Sprache ermdglicht hierbei eine Auseinandersetzung mit Begriffen und Wertungen, Wahrneh-
mungen, Gedanken und Gefihlen.

Bei der Unterrichtsgestaltung missen fir alle Perspektiven die Grundsatze und Bausteine des Curri-
culums Mobilitat berticksichtigt werden.



3 Kompetenzbereiche des Fachs Sachunterricht

Im Sachunterricht bauen die Schilerinnen und Schiler Kompetenzen auf, die ihnen die Auseinander-
setzung mit der natdrlichen, technischen, politisch, sozial und kulturell gestalteten Welt ermdglichen
und die Grundlagen flr zukinftiges Lernen in den entsprechenden Fachern der Sekundarstufe dar-
stellen.

Diese Kompetenzen entwickeln sich einerseits durch die Auseinandersetzung mit relevanten Frage-
stellungen, Themen und Problemen, mit dem Ziel, eine solide und gut vernetzte Wissensbasis zu er-
werben, andererseits durch den Erwerb von Problemlése- und Lernstrategien, Methoden, Verfahren
und Handlungskompetenzen.

Die inhaltsbezogenen Kompetenzen des Sachunterrichts werden in den Materialien unter den ge-
nannten finf fachlich orientierten Perspektiven aufgefiihrt. Diese sind weder hierarchisch geordnet
noch nacheinander zu bearbeiten, sondern vernetzt zu betrachten. Im Kapitel 4 werden sie weiter spe-
zifiziert.

In den darin enthaltenen Anregungen fir den Unterricht sind aufeinander aufbauende Niveaustufen
des Kompetenzerwerbs beriicksichtigt.

Die prozessbezogenen Kompetenzen zielen auf das eigensténdige ErschlieBen von Informationen,
deren Verkniipfung zu Wissen, auf fachspezifische Methoden und Arbeitstechniken, auf umfassende
Formen der Erkenntnisgewinnung und auf den Aufbau von Reflexions- und Handlungskompetenz. Im
Hinblick auf lebenslanges Lernen und zunehmende Wissensfiille kommt diesen Kompetenzen eine
besondere Bedeutung zu. Prozessbezogene Kompetenzen kénnen nur gebunden an Inhalte erwor-
ben werden. Fir die erfolgreiche Aneignung weiterer und neuer Inhalte sind sie die Grundlage oder

Voraussetzung.

Die Verknipfung der inhaltsbezogenen und prozessbezogenen Kompetenzen wird im folgenden
Schaubild veranschaulicht.

. . Urteilen und Handeln

Erkenntnisgewinnung Zeit und A KoFaxtee

Geschichte
: Gesellschaft
Teanls und Politik

Thema

Kommunikation Lernstrategien

Natur = Raum




3.1 Fachliche Perspektiven

Zeit und Geschichte

Die Entwicklung von Zeit- und Geschichtsbewusstsein sowie die Persdnlichkeitsentwicklung stehen in
einem engen Zusammenhang. Fir die Entwicklung eines Zeitbegriffs und Zeitverstédndnisses ist die
Auseinandersetzung mit verschiedenen Zeitdimensionen (persdnliche, gesellschaftliche, historische,
natirliche und technische Zeitdimension) erforderlich. Dabei missen Aspekte der zyklischen Zeit und
der linearen Zeit vom ersten Schuljahr an in den Blick genommen werden. Die Vernetzung zwischen
den von Menschen gesetzten ZeitmaBen, zeitlichen Naturzyklen sowie der linearen und damit histori-
schen Zeitdimension wird so gewahrleistet. Das Kennenlernen von ZeitmaBen entwickelt die Féhigkeit
der individuellen Zeitorientierung und -strukturierung und somit den Umgang mit der eigenen Zeitpla-
nung. Die Auseinandersetzung mit der individuellen Lebens- und Familiengeschichte ist Ausgangs-
punkt historischen Lernens. Die historische Perspektive verweist darauf, dass Lebensbedingungen
durch das Handeln der Menschen hervorgebracht, verdndert und verantwortet werden. Historisches
Lernen tragt dartiber hinaus zum Verstandnis von Gegenwart, Vergangenheit und Zukunft bei.

In der Auseinandersetzung mit historischen Sachverhalten differenzieren und modifizieren die Schile-
rinnen und Schuler ihre Vorstellungen Uber das Leben, die Menschen sowie deren Institutionen und
Ordnungen. Das Leben, Wirtschaften und Regieren der Menschen in frilheren Zeiten sollte dabei ver-
gleichend aus heutiger Perspektive und unter Berilicksichtigung der damaligen Bedingungen beurteilt
und bewertet werden. Auch ist es wichtig dariber nachzudenken, woher und wie geschichtliche Er-
kenntnisse gewonnen werden. Quellen (Texte, Bilder, Karten, Gegenstédnde wie Mlnzen, Kleidung,
Werkzeuge, aber auch Gebaude wie Burgen, Hauser, Briicken oder Denkmaler) bilden nicht ab ,wie
es war“, sondern missen selbst befragt und kritisch interpretiert werden. Daher kommt der Beurtei-
lung von Quellen (Quellenart, Autor, Adressat, Glaubwirdigkeit) und ihrer Einordnung in einen histori-
schen Zusammenhang Bedeutung zu. Die Schilerinnen und Schiler lernen so schrittweise, sich mit

anderen Zeiten und Denkformen auseinander zu setzen.

Gesellschaft und Politik

Komplexe, teilweise widersprichliche gesellschaftliche und politische Interessen und Prozesse sowie
mediale Beeinflussungen pragen das Leben in der kulturell vielfaltigen Gesellschaft. Diese Komplexi-
tat muss fir Schilerinnen und Schiiler reduziert und in fiir sie bedeutsamen Ausschnitten erschlossen
werden. Unter einer politischen Perspektive wird nach verschiedenen Interessen gesellschaftlicher
Gruppen gefragt und die Aufmerksamkeit auf die institutionellen Rahmen, in denen diese artikuliert,
vertreten und ausgehandelt werden, gerichtet. Gefragt wird nach Entscheidungsprozessen und den
dabei relevanten Verfahren. Im Zentrum stehen Regeln und Formen des Zusammenlebens und Pro-
zesse der Verstandigung. Betrachtet und untersucht werden ausgewdhlte Institutionen, Amter und de-
ren Funktionen. Schrittweise soll erstes Wissen Uber die ékonomischen, sozialen und politischen Be-
dingungen des Zusammenlebens vermittelt werden. Dabei werden auch 6kologische Grundlagen in
den Blick genommen. Zum Thema werden Bedirfnisse und Wiinsche und Aushandlungsprozesse zur
Befriedigung von Bedirfnissen und Winschen. In diesem Zusammenhang gilt es, das eigene Kon-



sumverhalten kritisch zu untersuchen. Einflisse und Abhangigkeiten der Berufs- und Arbeitswelt auf
das Leben der Schiilerinnen und Schiiler werden altersangemessen bearbeitet.

Schdlerinnen und Schiler beginnen, abh&ngig von ihren altersgemaBen Mdglichkeiten und ihrer Ge-
schlechterrolle, sich in andere Lebensweisen und Formen des Denkens und Wertens hineinzuverset-
zen und neue Perspektiven wahrzunehmen. Das Nachdenken tber Werte und Normen erfordert die
Fahigkeit zum Perspektivenwechsel. Es férdert Toleranz und Akzeptanz, aber auch die Fahigkeit zur
begriindeten Abgrenzung gegeniiber anderen Sichtweisen.

Es gehdrt zum Bildungsauftrag, individuelle Bedirfnisse und gesellschaftliche Anforderungen aufein-
ander zu beziehen. Die Auseinandersetzung mit Fragen zu den Rechten und Pflichten beim Zusam-
menleben der Menschen, sei es in der Familie, in der Klassen- und Schulgemeinschaft oder in der po-
litischen Gesellschaft, bahnt das Verstandnis der demokratischen Grundprinzipien an. Dabei lernen
die Schilerinnen und Schiler Strategien fiir die L6sung von Konflikten als Basis fir verantwortliches
Handeln und aktive Teilhabe am gesellschaftlichen und politischen Leben kennen und wenden diese

ihrem Alter angemessen in entsprechenden Situationen an.

Raum

Das Leben der Menschen vollzieht sich in Rdumen. Die Schilerinnen und Schiller nehmen R&ume
zunachst als etwas materiell Gegebenes wahr. Die raumbezogene Perspektive tragt dazu bei, Rdume
als geschaffen, verédnderbar, gestaltbar und nutzbar zu verstehen und Verantwortung fur die Erhaltung
und Veranderung von Raumen anzubahnen. Das Erfahren und Erleben 6rtlicher Bindungen tragt zur
intensiveren Wahrnehmung, Auseinandersetzung und Identifikation mit der eigenen Region bei. Men-
schen erkunden R&dume und orientieren sich in innen. Die Kenntnis grundlegender Raumdarstellungen
und die Fertigkeit, die symbolischen Darstellungsformen (Lageskizzen, Plane, Karten) zu lesen, sind
eine Voraussetzung, sich in Rdumen zu orientieren. Zusammenhénge zwischen der naturgegebenen
Beschaffenheit eines Raums (Oberflache, Boden, Gewasser, Pflanzen und Tiere) und den menschli-
chen Nutzungsformen (Besiedlung, Verkehrswege, Industrie, Landwirtschaft) sollen deutlich gemacht
und das Verstandnis fir die Leistungen friherer Generationen durch die Einordnung in einen histori-
schen Kontext geweckt werden.

Die Erkenntnis, dass dem menschlichen Handeln Grenzen gesetzt sind und Menschen Verantwortung
fir das Erhalten der Umwelt tragen, ist unter dem Aspekt der Nachhaltigkeit regional und global bezo-
gen zu verdeutlichen. Das Leben von Kindern ist von weltweiten Entwicklungen beeinflusst. Durch de-
ren mediale Darstellung findet eine Erweiterung der Erfahrungsrdume statt, die unter raumbezogener
Perspektive im Sinne einer Vernetzung von lokalem und globalem Lernen und Denken aufgegriffen
wird.

Die Ziele der raumbezogenen Perspektive sind mit den Bausteinen des Curriculums Mobilitdt zu ver-
binden, in denen Raum als sozialer, politischer und ékologischer Raum sowie als Verkehrsraum Be-
ricksichtigung findet.



Natur

Auf Natur bezogenes Lernen legt die Erfahrungen der Schillerinnen und Schiller mit Gegebenheiten
der belebten und unbelebten Natur zugrunde. Die Schilerinnen und Schiler setzen sich mit Natur-
phanomenen auseinander und werden an erste grundlegende Inhalte und Erkenntnisverfahren der
verschiedenen Naturwissenschaften herangefihrt. Die bewusste Auseinandersetzung mit dem eige-
nen Koérper und dessen Gesunderhaltung ist flir Schilerinnen und Schiiler besonders wichtig. Die Be-
reitschaft zur Ubernahme von Verantwortung muss auch gegeniiber anderen Lebewesen entwickelt
werden. Mit dem Erwerb grundlegender Artenkenntnisse werden die BedUrfnisse ausgewahlter Tiere
und Pflanzen aus der Umgebung in den Blick genommen. Dariber hinaus erwerben die Schiilerinnen
und Schiiler Kenntnisse tber Lebensrdume, Lebensgemeinschaften und zyklische Ablaufe in der Na-
tur. Die Auseinandersetzung mit elementaren Gegebenheiten aus der Natur geschieht im Spannungs-
feld zwischen Mensch und Naturwissenschaften. Grundlegende, ausgewahlte Naturphdnomene wer-
den sachorientiert wahrgenommen, beobachtet und beschrieben. Dabei werden kindliche Erklarungs-
ansatze schrittweise um naturwissenschaftliche erweitert, um auf diesem Wege eine tragfahige
Grundlage fur naturwissenschaftliches Denken zu entwickeln. Zu den grundlegenden prozessorientier-
ten Kenntnissen und Fertigkeiten, die im Rahmen der naturbezogenen Perspektive zu erwerben sind,
gehéren der Aufbau einer Fragehaltung, das Bilden von Hypothesen, das Erkennen eines Problems
sowie die Entwicklung von Problemlésekompetenz. Bei der Rickflihrung von Naturphdnomenen auf
biologische, physikalische und chemische GesetzmaBigkeiten wird zwischen Erscheinungen der be-
lebten und der unbelebten Natur unterschieden. Einsichten in RegelmaBigkeiten, Abhangigkeiten und
Veranderungen durch menschliches Eingreifen werden ermdglicht. Auf dieser Basis kdnnen sich ein
verantwortlicher Umgang mit der Natur und eine von Achtsamkeit, Verantwortung und Toleranz ge-
pragte Haltung entwickeln.

Technik

Technik durchdringt und pragt alle Lebensbereiche des Menschen. Sie sichert seine Existenz, erleich-
tert die Bewaltigung des Alltags und bereichert die individuellen Erlebnismdéglichkeiten. Sie vereinfacht
viele Arbeiten des taglichen Lebens, birgt andererseits aber auch Gefahren und belastet die Umwelt.
Die Schilerinnen und Schiler wachsen mit Technik auf, nutzen und erfahren sie auf vielfaltige Weise
und sind gleichzeitig von ihren Folgewirkungen betroffen. Ihr Interesse, technische Funktionen und
Wirkungsweisen zu ergriinden und zu gestalten, erfordert technisches Wissen und Kénnen.

Die Schulerinnen und Schiler lernen, grundlegende technische Funktions- und Handlungszusam-
menhange zu verstehen und elementare Formen technischen Handelns auszufiihren. Sie erfahren
grundlegende Bedingungszusammenhange von Naturwissenschaft und Technik, Arbeit, Wirtschaft
und Gesellschaft, erkennen beispielhaft die enge Verbindung zwischen natirlichen Lebensgrundlagen
und dem Missbrauch von Technik und kénnen zu Méglichkeiten, Grenzen und Gefahren Stellung
nehmen. Die Reflexion Uber den Umgang mit technischen Sachverhalten ist auch geeignet, ge-
schlechtspezifische Einstellungen und Zugénge zum Bereich Technik zu thematisieren.
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3.2 Prozessbezogene Kompetenzen

Erkenntnisgewinnung

Bei der Erkenntnisgewinnung im Fach Sachunterricht stehen Verfahren des aktiven und altersange-
messenen Wissenserwerbs im Vordergrund, die mit wissenschaftlich giltigen Methoden korrespondie-
ren. Diese fachspezifischen Methoden und Arbeitsweisen der Erkenntnisgewinnung werden abhangig
vom Sachzusammenhang in fortschreitender qualitativer Auspragung erworben. Durch die Auseinan-
dersetzung mit exemplarischen Frage- und Problemstellungen, Inhalten und Aufgaben werden die
Schilerinnen und Schdler in fachwissenschaftliches Denken und Handeln eingefiihrt. Dadurch schafft
der Sachunterricht Grundlagen fir fachspezifische Einstellungen, Denk- und Arbeitsweisen.

Methoden und Arbeitsweisen der Erkenntnisgewinnung sind:

e sammeln und ordnen,

¢ mit Arbeitsmitteln sachgerecht umgehen,

o Beobachten, Beschreiben, Bestimmen, Darstellen, Befragen, Analysieren, Vergleichen
und Untersuchen von Vermutungen, Meinungen, Einstellungen und Sachverhalten,

¢ Planen, Organisieren, Durchflihren und Reflektieren einfacher Vorhaben,

* Texte, Bilder sowie einfache Diagramme und Schaubilder erschlieBen und in Bezug zu
einer Fragestellung auswerten,

+ Fragen entwickeln, Vermutungen aufstellen,

¢ Versuche mit Hilfe planen, durchfiihren und auswerten,

o Ergebnisse mindlich, in kurzen Texten, Modellen oder Bildern darstellen, présentieren
und diskutieren,

* Personen- und Quellenbefragungen durchfiihren, diskutieren und auswerten,

e Skizzen, Bilder, Zeitleisten, Zeichnungen und Plane lesen und mit Hilfe auswerten und
gof. selbst anfertigen.

Kommunikation

Die Sprache im Sachunterricht kniipft an die Alltagssprache an und fiihrt zu einer sachgeméaBen und
sachbezogenen Versprachlichung von Beobachtungen, Vermutungen und Erkenntnissen. Durch die
handelnde und sprachliche Auseinandersetzung mit den Lerninhalten erwerben die Schilerinnen und
Schiler Fachbegriffe und tauschen sich zunehmend sachgerechter und sachbezogener iber fachliche
Aspekte der Lerninhalte aus. Somit leistet der Sachunterricht aufgrund der zahlreichen Anlédsse und
Maoglichkeiten sprachlichen Handelns einen Beitrag zum Ausbau der schriftlichen und miindlichen
Sprachkompetenz sowie der fachlich basierten Lesekompetenz.

Dabei werden die sprachlichen Féahigkeiten und Fertigkeiten der Schilerinnen und Schiler ausgehend
von den bereits bestehenden weiter ausgebaut sowie der Erwerb neuer Fahigkeiten und Fertigkeiten
durch geeignete Hilfsmittel und das Verbalisieren von Handlungen unterstitzt.

Sprachliche Fahigkeiten und Fertigkeiten sind:
e Sachverhalte sprachlich zu beschreiben, zu analysieren, zu beurteilen,
¢ Fachbegriffe zu erarbeiten und zu verwenden,
¢ Informationen aus Sachtexten zu entnehmen und mit eigenen Worten wieder zu geben,
o Fachbegriffe zu erarbeiten und zu verwenden,
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e Ergebnisse zu prasentieren und zu diskutieren,

+ Informationsmedien zu nutzen (z. B. Bibliothek, Internet, Zeitzeugen),

e zu argumentieren und Argumente zu prifen,

e eigene Meinungen zu formulieren und in einer kontroversen Diskussion zu vertreten.

Urteilen und Handeln

Die Schulerinnen und Schiler werden durch den Sachunterricht im bewussten und kritischen Wahr-
nehmen, Deuten und Beurteilen ihrer Lebensumwelt unterstitzt. Auf der Grundlage sachbezogener
inhaltlicher Kenntnisse lernen die Schiilerinnen und Schiler, neben der eigenen auch die Perspektive
anderer wahrzunehmen und unter fachbezogenen Aspekten zu urteilen und zu handeln. Sie lernen,
eigene Standpunkte auf einer sachlichen Grundlage zu diskutieren sowie Meinungen anderer nachzu-
vollziehen und zu tolerieren oder argumentativ begriindet abzulehnen. Sie Uben sich darin, ihren
Standpunkt durch fachliche und sachliche Argumente zu vertreten und darauf basierend die eigene

Meinung auszubilden.

Fahigkeiten fiir das Urteilen und Handeln sind u. a.:
e eigene Bediirfnisse und Wiinsche zu erkennen und zu achten,
e Bediirfnisse und Wiinsche anderer zu erkennen und zu achten,
e die eigene Betroffenheit zu erkennen und zu auBern,
e Argumente zu prifen,
e eigene Interessen, Meinungen und Standpunkte zu formulieren und zu vertreten,
e aufgrund reflektierter Interessen und Sichtweisen Initiativen zu ergreifen,
e Wege angemessenen Austragens von Konflikien zu kennen,
e Lésungsmaoglichkeiten zu erproben.

Lernstrategien

Der Sachunterricht erméglicht den Schiilerinnen und Schiilern, verbunden mit dem Wissenserwerb die
eigene Lernféahigkeit zu entwickeln und zu reflektieren. Der Unterricht orientiert sich stets an den indi-
viduellen Lernbiografien der Schilerinnen und Schiler und bertcksichtigt ihre persénlichen Lebenssi-
tuation und Interessen. Zur Erkenntnisgewinnung lernen sie vielfaltige Arbeitsformen und -techniken
kennen und anzuwenden. Der Wissenserwerb in den verschiedenen Perspektiven des Sachunter-
richts erfordert eine sach- und situationsangemessene Auswahl und Nutzung fachspezifischer Metho-
den und Arbeitstechniken. Die Entwicklung der Kompetenz, eine geeignete Methode zur ErschlieBung
eines Wissensbestands auswéhlen zu kénnen, ist eine basale Aufgabe des Sachunterrichts. Auf der
Basis erworbenen Wissens gilt es, Problemlésungsmdglichkeiten aufzubauen, die die Schilerinnen
und Schiler aufgabengerecht anwenden und durch Lerntransfer in wechselnden Beziligen nutzen
kénnen.

Das Setzen eigener Ziele, das Verwenden verschiedener Lernmedien und Hilfsmittel, das Lernen von
und mit anderen sowie die Reflexion eigener Starken und Schwéachen spielen eine wichtige Rolle.
Schilerinnen und Schdler planen, gestalten und beurteilen diese Lernprozesse zunehmend selbstan-
dig und lernen, ihre eigenen Lernentwicklungen und Leistungen einzuschéatzen.
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4 Erwartete Kompetenzen
4.1 Ubersicht
Erwartete Kompetenzen am Ende der Schuljahrgénge 2 und 4

Schul-
jahrgang
2

Zeit und
Geschichte

Gesellschaft und
Politik

Raum

Natur

Technik

Die Schiilerinnen und Schiler

kennen Formen der Zeit-
einteilung und Zeitmes-
sung.

verfligen Uber eine ange-
messene Selbst- und

Fremdwahrnehmung und
kédnnen Empathie zeigen.

kénnen ihre Umgebung
erkunden und erschlieBBen,
sich in ihr orientieren und
ihren Schulweg beschrei-
ben.

kénnen wesentliche Kor-
perteile des Menschen
benennen.

kdénnen einfache techni-
sche Probleme erkennen
und erarbeiten.

kénnen grundlegende For-
men der Zeitmessung und
Zeiteinteilung anwenden.

wenden Regeln und deren
Bedeutung flr das Zu-
sammenleben in der Klas-
se/ Schule an und verfi-
gen Uber verschiedene
Mdoglichkeiten der erfolg-
reichen Konfliktlésung im
Streitfall.

verfligen Uber grundle-
gende Kenntnisse bezlg-
lich einer gesunden Le-
bensfiihrung.

beschreiben an ausge-
wahlten Beispielen Funkti-
onsweisen und Nutzen ein-
fach konstruierter
Gebrauchsgegenstande
aus ihrer Alltagswelt.

kénnen anhand biografi-
scher Zeugnisse und Do-
kumente ihre eigene Le-
bens- und Familienge-

schichte nachvollziehen.

beschreiben die Pluralitat
von Familienformen.

kennen typische Tiere und
Pflanzen ihrer Umgebung.

verfligen Gber grundlegen-
de Kenntnisse der Entsor-

gung.

kénnen ausgewahlte ele-
mentare Naturphdnomene
benennen und beschrei-
ben.
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Schul-
jahrgang
4

Zeit und
Geschichte

Gesellschaft und
Politik

Raum

Natur

Technik

Die Schiilerinnen und Schi

ler

kénnen Formen der Zeit-
einteilung und Zeitmes-
sung anwenden.

kennen verschiedene
Berufsfelder .

kénnen die grundlegende
Verbindung von Gestal-
tung und Nutzung ausge-
wahlter Rdume in der
Schule und ihrer néheren
Umgebung erkennen.

kénnen den Aufbau des
menschlichen Kérpers be-
nennen, ausgewahlte
Funktionen beschreiben
und Mdglichkeiten der Ge-
sunderhaltung nennen.

kénnen an einem Beispiel
aus ihrer Alltagswelt tech-
nische Funktionsweisen
beschreiben.

kénnen zyklische und li-
neare Prozesse in der Zeit
unterscheiden.

kennen Lebensbedingun-
gen von Kindern in ande-
ren L&ndern.

kdnnen einfache Karten
und Plane lesen, deuten
und sie zu ihrer Orientie-
rung nutzen.

kénnen wechselseitige
Abhéangigkeiten von Le-
bewesen in ausgewahlten
Lebensrdumen erkennen
und beschreiben.

kénnen an einem Beispiel
Weiterentwicklung, Veran-
derung und Folgen techni-
scher Erfindungen erlau-
tern.

kénnen Lebensbedingun-
gen der Menschen aus ei-
nem exemplarisch ausge-
wahlten Zeitraum mit ihren
eigenen Lebensbedingun-
gen vergleichen und Ver-
anderbarkeit erkennen.

kénnen ausgewahlte Pha-
nomene der unbelebten
Natur beschreiben und
beispielhaft erklaren.

verfligen Uber grundlegen-
de Kenntnisse der Versor-
gung und Entsorgung im
Bereich Wasser.
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4.2 Erwartete Kompetenzen in den Perspektiven

4.2.1 Zeit und Geschichte

Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 2

Erwartete Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schuler

e kennen Formen der Zeiteinteilung
und Zeitmessung.

e kdnnen grundlegende Formen der
Zeitmessung und Zeiteinteilung
anwenden.

Kenntnisse und Fertigkeiten

e Begriffe der Zeiteinteilung unterscheiden (Minute, Stunde, Tag, Monat, Jahr, Kalender)
e Tag- und Nachtrhythmus erfassen und beschreiben

e Jahreszeiten / Jahreskreis erfassen und beschreiben

e einfache Formen der Zeitplanung (Tages- und Wochenabldufe) wiedergeben

¢ grundlegende Begriffe der Zeiteinteilung anwenden (Stunde, Tag, Monat, Jahr)

einteilen

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

e markante Zeitpunkte des Schulalltags (z.B. Schulbeginn, Pause, Stundenbeginn, Schulschluss) auf Uhren identifizieren

e unter Anleitung unterschiedliche Zeitrdume unterscheiden und strukturieren

¢ Feste und Ereignisse im Jahresrhythmus benennen und beschreiben

e das Leben der Pflanzen und Tiere im Jahresrhythmus beschreiben, Informationen sammeln und darstellen

e Tages- und Wochenablaufe strukturieren (z.B. Tagesuhr, Stundenplan, Aktivitdten den einzelnen Wochentagen zuordnen) und einen Tag selbsténdig

Erwartete Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schiler
kénnen anhand biografischer Zeug-
nisse und Dokumente ihre eigene
Lebens- und Familiengeschichte
nachvollziehen.

Kenntnisse und Fertigkeiten

e eigene Lebensgeschichte recherchieren und darstellen

e Dokumente und persénlich bedeutsame Zeugnisse des eigenen Lebens vorstellen und vergleichen
e Zeitleiste personlicher bedeutsamer Daten anlegen

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

e Interviews mit Familienangehdrigen planen, durchfiihren und auswerten

e erste eigene Zeitleisten erstellen, Ereignisse der eigenen Lebens- und Familiengeschichte chronologisch in eine Zeitleiste einordnen
e Fotos, Bilder, Urkunden und Gegenstande aus der eigenen Lebensgeschichte nach einem selbst erstellten Plan einordnen
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Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 4

Erwartete Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schuler

e kdnnen Formen der Zeiteinteilung
und Zeitmessung anwenden.

e kdnnen zyklische und lineare Pro-
zesse in der Zeit unterscheiden.

Kenntnisse und Fertigkeiten

e Begriffe der Zeiteinteilung anwenden

e weitere Begriffe der Zeiteinteilung kennen und anwenden (Sekunde, Minute)
¢ verschiedene Kalender kennen

e Begriffe flr groBere Zeitrdume unterscheiden und anwenden

e Lebenszyklen von der Geburt bis zum Tod kennen

e Naturzyklen kennen

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verknilipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

e Uhren ablesen und einstellen

e sach- und fachgerecht mit Zeitmessinstrumenten umgehen

¢ Planungsverhalten entwickeln (z.B. Pflegeplan fur die Pflanzen im Klassenraum im Kalender festhalten)

¢ verschiedene ausgewahlte Zeitbegriffe unterscheiden und diese situationsangemessen versprachlichen

e verschiedene Kalender (z.B. Tageskalender, Monatskalender, Jahreskalender, ...) unterscheiden

¢ das Charakteristische von Jahreszeiten in unterschiedlichen Handlungskontexten erfassen und beschreiben

¢ Entwicklungsverlaufe in Zeitabschnitten ordnen, darstellen und erlautern (z. B. Baum in verschiedenen Jahreszeiten - zyklischer Prozess, Wachs-

tumsprozesse des Baums Uber die Jahrzehnte - linearer Prozess)

e Lebenszyklen verschiedener Personen in Zeitleisten darstellen und auswerten
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Erwartete Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schiler
kénnen Lebensbedingungen der
Menschen aus einem exemplarisch
ausgewahlten Zeitraum mit ihren ei-
genen Lebensbedingungen verglei-

chen und Verédnderbarkeit erkennen.

Kenntnisse und Fertigkeiten

¢ historische Quellen mit persénlich bedeutsamen Zeugnissen im eigenen Lebensumfeld vergleichen und aus-
werten

e ausgewahlte Aspekte gegenwartiger und friherer Lebensbedingungen an einem Ort oder in einer Region be-
schreiben und vergleichen

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

¢ Fotos, Bilder und Gegenstéande vergangener Zeiten interpretieren und vergleichen sowie unter Bezug auf die eigene Lebensgeschichte, erste Zu-
kunftsvorstellungen fur das eigene Leben entwickeln

e ausgewahlten historischen Quellen (Fotos, Bilder, Gegenstande) zu ausgewahlten Lebensbedingungen Informationen entnehmen; Vermutungen tber
das Leben friher formulieren; die Lebensbedingungen friher mit denen heutiger Menschen vergleichen (z.B. Schule friiher und heute, ...)

e ausgewahlte Aspekte der Geschichte des eigenen Orts / der Region kennen lernen und vorstellen (z.B. historischer Ortskern vs. Neubausiedlungen),
Einzelerscheinungen und Einzelvorgange einordnen und Zusammenhénge beschreiben
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4.2.2 Gesellschaft und Politik

Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 2

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schulerinnen und Schuler
verfligen Uber eine angemessene e Gefuhle benennen und erkennen

Selbst- und Fremdwahrnehmung Situationen Gefiihle zuordnen

und kénnen Empathie zeigen. in Alltagssituationen eigene Gefiihle und die anderer erkennen und benennen

in alltédglichen Situationen mdgliche Konsequenzen und Handlungsweisen vorwegnehmen
alternative Handlungsvorschlage benennen

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verknilipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen
e auf Bildern dargestellte Gefuhle nachstellen (Mimik und Gestik) und begrifflich zuordnen

e Geflihle und Abbildungen/Fotos von Gesichtern in Alltagssituationen einander zuordnen

¢ eigene Erlebnisse zu ausgewahlten GefiihlsduBerungen nennen und die eigene Handlungsweise beschreiben

¢ Handlungsalternativen in Rollenspielen erproben und weiterentwickeln

e Unterschiede zwischen sich und anderen erkennen, beschreiben und vergleichen

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schulerinnen und Schuler
wenden Regeln und deren Bedeu- ¢ Rechte und Pflichten in der Klasse kennen und wahrnehmen

tung fir das Zusammenleben in der | e Bedeutung von Klassen- und Schulregeln und Zusammenhange fiir das Funktionieren in der Klasse/Schule
Klasse/Schule an und verfligen Gber |  aufzeigen

verschiedene Moglichkeiten der er- | o an demokratischen Entscheidungen in der Klasse/Schule mitwirken

IO:IgreiChen Konfliktidsung im Streit- | o Gleichberechtigung von Madchen und Jungen erfahren
all.

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verknilipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

¢ Regeln fiir das Verhalten in der Klasse/ auf dem Schulhof/in der Pause benennen, erklaren und anwenden

o Amterpléne aufstellen und umsetzen

¢ Bildergeschichte oder Text mit Problem/Konflikt: enthaltenen Konflikt erkennen, Ideen zur Lésung entwickeln und im Rollenspiel darstellen

e verschiedene Konfliktldsungsmdglichkeiten beschreiben und angemessen auswahlen

e Griinde fir Konflikte wahrnehmen, analysieren und bewerten

e Wahl eines Klassenrats zur Diskussion von Klassenkonflikten, Beteiligung an demokratischen Entscheidungen in der Schilermitverwaltung der
Schule

e flr sich und andere Verantwortung tbernehmen
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Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schilerinnen und Schiiler
beschreiben die Pluralitat von Fami- | e unterschiedliche Rollenverteilung, Rechte und Pflichten im Alltagsleben verschiedener Familienformen be-
lienformen. schreiben (Eltern, Kinder...)

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verknipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

e mogliche Formen des Zusammenlebens (Einelternfamilie, Adoptivkinder, Pflegekinder, GroBfamilie, Mehrgenerationenfamilie, Heimkinder, Patch-
work-Familie, 2-Eltern-Familie,...) anhand von eigenen Erfahrungen oder Fotos beschreiben und vergleichen

¢ eigene Familienerfahrungen auf freiwilliger Basis spielerisch darstellen, Familiensituationen aus Filmen nachstellen

e Tagesablaufe beschreiben und vergleichen

¢ Rollenspiele zur Auseinandersetzung mit der Aufgabenverteilung in der Familie durchfihren, sowie Verhaltensmdglichkeiten und Rollenmuster erpro-
ben und diskutieren

¢ Rechte beim Zusammenleben in Familie, Klasse, Schule beschreiben und die sich daraus ergebenden Pflichten einhalten

Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 4

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schulerinnen und Schuler
kennen verschiedene Berufsfelder. | e verschiedene Berufe, Arbeitsplatze und Arbeitsbedingungen kennen und beschreiben

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen
e Formen von Arbeit benennen, unterscheiden und nach ausgewéhlten Kriterien vergleichen
e anhand von Fallbeispielen Tatigkeiten (z. B.: Ehrenamtliche Tétigkeit, Hausarbeit, ausgewahlte Berufe) beschreiben und kategorisieren

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schiilerinnen und Schiler

kennen Lebensbedingungen von e Tagesablaufe, Wohnsituationen, Familienstrukturen, Wirtschaftsbedingungen von Kindern in anderen Landern
Kindern in anderen Landern. beschreiben und Unterschiede benennen

e Feste und Kulturglter aus dem Heimatraum und aus den Herkunftsldandern der Mitschilerinnen und Mitschiler
beschreiben
e Esskulturen verschiedener Lander kennen

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

¢ Abbildungen/Fotos beschreiben und Unterschiede benennen und analysieren

e Feste feiern

e Gerichte auswahlen und zubereiten

e Fremdes und Ungewohntes im unmittelbaren Umfeld bewusst wahrnehmen und erste Strategien zur Uberwindung von Angst und Abwehr entwickeln
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4.2.3 Raum

Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 2

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schilerinnen und Schiller kénnen
ihre Umgebung erkunden und er- » einfache Modelle bekannter Orte der Umgebung erstellen

schlieBBen, sich in ihr orientieren und

e Raume der unmittelbaren Umgebung beschreiben
ihren Schulweg beschreiben.

e einfache Lagebeziehungen der Dinge in R&umen beschreiben
e Wegbeschreibungen entwickeln und nutzen

e markante Punkte, Hinweisschilder und Piktogramme nutzen

¢ einfache Wege- und Lageskizzen anfertigen und nutzen

e einfache Modelle in eine Zeichnung Ubertragen (Verebnung)

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verknilipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen
e z. B. Wohnung, Klassenzimmer, Spielplatz beschreiben und charakteristische Gegenstdnde benennen

e Lageverhaltnisse der Dinge auf einem raumlichen Modell (z. B. Puppenstube) oder auf einer rAumlichen Abbildung (z. B. Kinderzimmer) betrachten,
beschreiben und untersuchen

¢ den eigenen Schulweg / Wege zu vorgegebenen bekannten Orten beschreiben
e Hinweisschildern und Piktogrammen die Bedeutung zuordnen
e Sandkastenmodelle u. . erstellen

¢ 3-dimensionales Modell (z. B. mit Hilfe einer Plexiglasscheibe) Uibertragen und somit verebnen
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Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 4

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schilerinnen und Schiler

konnen die grundlegende Verbindung | e Modelle und einfache Plane als Abbildungen der Wirklichkeit erkennen und bekannten Wirklichkeiten zuord-

von Gestaltung und Nutzung ausge- nen

wahlter Raume in der Schule und ihrer | ¢ natyrgegebene und menschliche Gestaltung von Raumen erfassen und beschreiben

naheren Umgebung erkennen. e unterschiedliche Raume fiir Menschen, Tiere und Pflanzen hinsichtlich ihrer Funktion untersuchen, erfassen
und beschreiben (z. B. Schutz, Regeneration, Versorgung)

¢ Verbindung von Raumgestaltung und -nutzung erkennen und benennen (6ffentliche und private Rdume unter
dem Gesichtspunkt von Daseinsgrundfunktionen wie Wohnen, Lernen, Arbeiten, Sich-Versorgen und Erho-
len)

e Mdoglichkeiten der Freizeitgestaltung fir Kinder untersuchen und dokumentieren

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

¢ Bau einfacher Modelle der unmittelbaren Umgebung (z.B. Stadtteil, Bauernhof, Schulgelande...)

¢ Abbildungen der Wirklichkeit in Modellen/Kartenausschnitten wieder erkennen

e den eigenen Schulweg/Wege zu vorgegebenen bekannten Orten auf Pldnen nachvollziehen, beschreiben und diese Erfahrungen auf andere raumli-
che Strukturen Ubertragen

e unter vorgegebenen Kriterien einen Raum real oder fiktiv nutzungsgerecht gestalten (z. B. Pausenhof als Spielraum fir Kinder)

e einen realen Raum (z. B. eigenen Wohnort) oder einen fiktiven Raum (z.B. Traumstadt malen) unter Berlicksichtigung der Daseinsgrundfunktionen
bewerten bzw. gestalten

e Plakate zum Thema ,Freizeitméglichkeiten fir Kinder” erstellen und vergleichen (z.B. mit Fotos, Zeichnungen, Bildern...)

¢ Regeln als Verkehrsteilnehmer und Verkehrsteilnehmerin einhalten und sich sicher im Verkehrsraum bewegen

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schiilerinnen und Schiiler
kdnnen einfache Karten und Plane le-
sen, deuten und sie zu ihrer Orientie-
rung nutzen.

grundlegende Verkleinerungen und Vereinfachungen (Generalisierung) auf Karten erkennen und deuten
ausgewahlte Kartensymbole (Zeichen und Farben) kennen und deuten

erste Orientierung auf einfachen topografischen Karten (Wohnort, Niedersachsen)

erste Orientierung auf einfachen politischen Karten (Deutschland, Europa, Erde)

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verknilipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

e ausgewahlte Kartensymbole erklaren

¢ unbeschriftete Karten mit Bildern, Symbolen, Abbildungen aus der Realitat ergdnzen

¢ selbst erstellte Plédne bei einfachen Orientierungsaufgaben (z. B. Schatzsuche, Schnitzeljagd...) nutzen

¢ Reisewege beschreiben und vergleichen und Standorte finden

e Karten lesen und auswerten, Besonderheiten der Landschaft auf Karten finden (Flusse, Berge, Sehenswirdigkeiten) am Beispiel der eigenen Region

¢ Deutschland-/Europa-/Weltkarte mit persénlich wichtigen Ereignissen (Reisen, Sportereignisse...) durch Bilder, Gegenstande oder Texte ergédnzen
und beschreiben
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4.2.4 Natur
Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 2

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schulerinnen und Schuler
e kdnnen wesentliche Kdrperteile e duBerlich sichtbare Kérperteile benennen

des Menschen benennen. e Sinne und ihre Leistungen wahrnehmen, kennen und erproben

e verfligen Uber grundlegende ¢ Grundkenntnisse bezlglich der Gesunderhaltung erwerben bzw. erweitern
Kenntnisse bezuglich einer ge- e MaBnahmen zum Schutz des Kérpers kennen
sunden Lebensflhrung. » Beispiele einer gesundheitsférderlichen Lebensweise erlautern

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

e Umrissbilder herstellen

e Korperteilpuzzle zusammensetzen

e vielfaltige Sinneserfahrungen benennen und reflektieren

¢ Ausfall einer Sinnesleistung im Versuch erproben und reflektieren

¢ Problembewusstsein hinsichtlich Kérperpflege (einschlieBlich Zahnpflege, Ernahrung, Bewegung, Entspannung) entwickeln
e gesunde von ungesunden Lebensmitteln unterscheiden und dieses Wissen in neuen Zusammenhangen anwenden

e mogliche SchutzmaBnahmen nennen (z. B. bei Larm, Sonne, Kélte) und Zusammenhange herstellen

¢ Bekleidung, Textilien und KérperpflegemaBnahmen benennen und méglichen Schutzfunktionen zuordnen

e erste altersgeméaBe Entspannungsverfahren erproben, bewusst wahrnehmen, Eindriicke beschreiben und bewerten

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten

Die Schulerinnen und Schiler

kennen typische Tiere und Pflanzen | e typische Merkmale, grundlegende Verhaltensweisen und Lebensbedingungen von ausgewahlten Tieren und

ihrer Umgebung. Pflanzen beschreiben (Erwerb von Artenkenntnissen)

e einfache Formen der Fortpflanzung und Vermehrung beschreiben

e Wissen um Lebensbedingungen von ausgewahlten Heim-, Haus- Nutztieren und Pflanzen als Grundlage fir
angemessene Haltung und Pflege nutzen

¢ verschiedene Entwicklungsstadien und Formen des Wachstums aufzeigen

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

e Pflanzen sammeln, ordnen und benennen

¢ Merkmale, Unterschiede und Gemeinsamkeiten von Tieren benennen

e Zuordnung von ausgewahlten Baumen, Blattern und Friichten

e Laub- und Nadelbdume vergleichen

¢ Herbarium anlegen, mit Geréaten und Hilfsmitteln sachgerecht umgehen

e Kurz- und Langzeitbeobachtung durchfihren und mit Hilfe von Fotos, Zeichnungen und einfachen Tabellen dokumentieren und auswerten
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¢ Steckbriefe erstellen und vergleichen

¢ Pflanzen vermehren und die Vermehrung beschreiben
e Kriterien fir angemessene Haltung und Pflege nennen
¢ Tiere im Klassenraum sachgerecht halten und pflegen

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schulerinnen und Schuler
kénnen ausgewéhlte elementare Na- | e Jahreszeiten und ihre Erscheinungen in der Natur kennen

turﬁhégomene benennen und be- e Wettererscheinungen (Wolken, Niederschlage, Temperatur, Wind) kennen und benennen
schreiben.

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen
e einfache Symbole fir Naturerscheinungen anwenden

e einfache Versuche planen, durchfihren, darstellen und auswerten

e Zuordnungen vornehmen (Bilder/Begriffe/Symbole), Zusammenhange beschreiben

e Wetterbeobachtungen festhalten und auswerten
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Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 4

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schulerinnen und Schuler
kénnen den Aufbau des menschli- ¢ grundlegenden Aufbau und wesentliche Funktionen des Skeletts und ausgewéhlter Organe kennen

chen Korpers benennen, ausgewahl- | ¢ Grundziige von Entstehung, Wachstum und Reifung des menschlichen Kérpers kennen und beschreiben
te Funktionen beschreiben und M6g- | ¢ Gemeinsamkeiten und Unterschiede (Frau — Mann / Kinder — Jugendliche — Erwachsene) kennen
lichkeiten der Gesunderhaltung nen- | « Notwendigkeit der Gesunderhaltung des Kérpers erkennen, geeignete MaBnahmen nennen und anwenden
nen. (kérperliche und seelische Gefédhrdungen des Menschen (Verletzungen, Krankheiten, Missbrauch, Sucht,
Stress, ungesunde Ernahrung) kennen, benennen und reflektieren

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

¢ z.B. Zuordnungen Skelettmodell-Abbildungen, Wort-Bild-Karten...vornehmen

e Weg der Nahrung am Modell erldutern

¢ Beispiele fir Funktionen (z. B. von Gelenken) merkmalsbezogen beschreiben bzw. erklaren

e geschlechtliche Entwicklung (Pubertat) und Wachstum beschreiben und vergleichen

e verschiedene Mdglichkeiten der Gesunderhaltung darstellen und gegeneinander abwégen (z.B.: Programm ,Fit und stark fiir's Leben*, Préventions-
maBnahmen, Erste-Hilfe-MaBnahmen, Sport, gesundes Frihstick, Nahrungsmittelpyramide)

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schulerinnen und Schiler
kénnen wechselseitige Abhéngigkei- | e Abhangigkeiten von Lebewesen und Lebensradumen einander zuordnen
ten von Lebewesen in ausgewéhlten | e sichtbare Auswirkungen von Veranderungen durch Menschen erkennen

Leﬁengréumen erkennen und be- e Umweltbewusstsein entwickeln (Abfallproblem, Luft-, Wasserverschmutzung)
schreiben.

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

e Pflanzen und Tiere in ausgewahlten Lebensrdumen darstellen und beschreiben

e die Verantwortung des Menschen fiir Tiere und Pflanzen erklaren und bewerten

e UmweltschutzmaBnahmen im Schulumfeld durchfihren (z. B. Mill sammeln und sortieren, Informationsplakate entwerfen)




Erwartete Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schler
kénnen ausgewahlte Phdnomene
der unbelebten Natur beschreiben
und beispielhaft erkléren.

Kenntnisse und Fertigkeiten

e ausgewdhlte Phanomene der unbelebten Natur erkennen
e grundlegende Eigenschaften von Luft und Wasser erfahren und erkennen
e einfache, vorstrukturierte Versuche zu Phdnomenen durchfiihren und beschreiben

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verknilipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen
e Erstellen von Forschertagebichern (z.B. zu Luft, Wasser, Feuer...)

e die Bedeutung von Luft und Wasser fir das Leben der Menschen, Tiere und Pflanzen erklaren

¢ mit Hilfe eines elementaren Modells ein ausgewahltes Naturphdnomen erlautern (z.B. Strom-, Wasserkreislauf)

e einen Versuch planen, durchfiihren und die Ergebnisse darstellen

e Tabellen/Schaubilder/Modelle lesen, anfertigen und erldutern

4
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4.2.5 Technik
Erwartete Kompetenzen am Ende des Schuljahrgangs 2

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schiilerinnen und Schiler
kdnnen einfache technische Proble-
me erkennen und erarbeiten.

einfache Werkzeuge kennen und sachgerecht benutzen

ausgewahlte Materialien sach- und umweltgerecht verwenden

einfache mundlich und/oder visuell dargebotene Bauanleitungen verstehen und umsetzen
nach vorgegebenen Kriterien (Stabilitat, Belastbarkeit, Tragfahigkeit) ein Modell beurteilen

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verknilipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen

e ausgewahlte Werkzeuge (z.B. Hammer, Schere, Zange, Handbohrer) den geeigneten Materialien sachgerecht zuordnen

¢ nach einfachen Bauanleitungen ein Modell / einen Gegenstand bauen

e Technische Problemlésungen entwickeln und erproben: Bauwerke/Modelle aus strukturiertem (z.B. Baukasten) und unstrukturiertem Material kon-
struieren (z.B. Briicke, Turm, Gebaude, Raderfahrzeug, Schiff)

Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schulerinnen und Schiiler * Werkzeuge, Geréate und einfache Maschinen als Hilfsmittel erkennen
beschreiben an ausgewéhlten Bei- | o Funktionsweisen von einfachen Geraten und Werkzeugen beschreiben

spielen Funktionsweisen und Nutzen
einfach konstruierter Gebrauchsge-
gensténde aus ihrer Alltagswelt.

Beispielhafte Anregungen fiir den Unterricht: Verkniipfung von Fachwissen und prozessbezogenen Kompetenzen
e Werkzeuge und Geréte nach Funktionen und Nutzen beschreiben und kategorisieren (z.B. Hammer, Schere, Zange, Handbohrer...)
e Teile einfacher mechanischer Gegenstande benennen und deren Funktion erlautern
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Erwartete Kompetenzen Kenntnisse und Fertigkeiten
Die Schilerinnen und Schler
verfugen Uber grundlegende Kennt- | e regionale Abfallentsorgung in Grundzlgen kennen
nisse der Entsorgung. ¢ Abfall- und Wertstoffe unterscheiden

e Formen der Abfallvermeidung kennen

Anregungen fiir den Unterricht

e wieder verwertbare Materialien und Objekte nennen und ordnen

e Sortieren von Abféllen und Unterscheiden von wieder verwertbaren und nicht recyclingfahigen Materialien

e Untersuchen des Miillverhaltens in der Klasse/an der Schule (z.B. Mllprotokoll fihren)

e Besuch in einer regionalen Recyclingstation planen, durchfiihren und auswerten

e konkrete Mdglichkeiten fur Abfallvermeidung nennen und einfache Mdglichkeiten der Umsetzung im eigenen Lebensumfeld einschétzen




